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Streszczenie: Artykul porusza zagadnienia zwigzane z pojeciem i obszarem literatury dziecigcej
oraz wychowaniem literackim dziecka. Autorka przywoluje mysli Jerzego Cieslikowskiego,
Ryszarda Waksmunda, Alicji Baluch i podkresla wazna role pismiennictwa dla dzieci, ktore
rozwijalo si¢ wraz z naukami o wychowaniu. Zwraca uwage na znaczenie utwordw literackich
we wczesnej edukacji i ttumaczy pojecie literatury dla dzieci, jako obszaru sztuki, wychowania,
pis$miennictwa. Akcentuje potrzebe poznawania przez mate dziecko utworéw prozatorskich
o réznej tematyce i formie, ale takze istotna role przypisuje liryce i ilustracji w ksigzkach dla
dzieci. Badaczka zwraca uwage, ze te ostatnie prawie nie wystepuja w procesie edukacyjnym
dziecka. Do rozwazan wlacza kontekst proponowanego od kilkudziesigciu lat w polskim
szkolnictwie repertuaru lektur. Stara si¢ poréwnac poszczegélne kanony dla klas I-III pod
wzgledem ilo$ciowym i jako$ciowym. Zwraca uwage na istot¢ kanonu i podkresla znaczenie
arcydziel, ktore powinny si¢ w nim zawierac.

Stowa kluczowe: literatura dla dzieci, wezesna edukacja, kanon lektur

WPROWADZENIE

Weczesna edukacja, obejmujgca nauczanie, ksztalcenie i wychowanie matego dziecka,
od dawna korzysta z literackiego repertuaru dla dzieci. Poczatkowo nauczyciele
chetnie wyzyskiwali tekst literatury pigknej gtéwnie jako srodek oddziatywan wy-
chowawczych. Gdy jednak uznano, ze dziecko dzigki odpowiedniemu pobudzaniu
jego wladz intelektualnych moze poznawac we wczesnym dziecinstwie takze utwory
o pewnym stopniu trudnosci, §wiat dziet literackich, ktére mozna mu zapropo-
nowa¢ w przedszkolu i szkole, znacznie si¢ poszerzyt. Od lat 80. XX wieku zwrot
w podejsciu do utworu literackiego jako dzieta sztuki i do dziecka jako odbiorcy
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mial realizowac si¢ dzieki refleksjom Ireny Wojnar (1984), Marii Tyszkowej (1977,
1979, 1989), Bozeny Chrzastowskiej (1987), Ewy Guttmejer (1982), Alicji Baluch
(1984), Joanny Papuziniskiej (1988), Wiestawy Zuchowskiej (1992), a w ostatnich
latach Katarzyny Krason (2005), Alicji Ungeheuer-Golab (1999, 2007, 2011, 2012).
Weciaz jednak mozna stawiaé pytania:
- Czy nowoczesne metody pracy z tekstem s w rownej mierze rozumiane
i realizowane w szkotach calego kraju?
- Czy wspolczesny nauczyciel przedszkola i klas miodszych orientuje sie
w bogatej ofercie czytelniczej kierowanej do dziecka, w nowych tematach,
nurtach, $rodkach artystycznych?
- A jesli sie orientuje, czy wspolczesny system szkolnictwa pozwala mu na
nowatorskie podejscie do procesu lektury, do dziecigcego odbiorcy sztuki
i do samego dzieta?

Dzi$ literatura dziecigca jest dla mtodego odbiorcy nie tylko wprowadzeniem
do literatury wysokiej, ale tez droga do rozumienia szeroko pojetej kultury (Redlar-
ska, 2019). Jak pisala Alicja Baluch - badaczka literatury i poetka - od momentu,
gdy literatura dla dzieci zaczeta zbliza¢ si¢ do norm literatury ,wysokiej” i gdy
uswiadomiono sobie znaczenie klasyki literatury dziecigcej, ,,stalo si¢ rzecza na-
turalng traktowanie jej na rowni z dzietem sztuki literackiej” (Baluch, 1993, s. 5).

Opinia, ktéra moéwi, ze lektura i ksigzka dla matego dziecka ma by¢ atrakeyj-
na zaréwno pod wzgledem tresci, jak i formy, powinna by¢ zatem dzisiaj bliska
kazdemu, kto zajmuje si¢ edukacja dzieci. Dbalo$¢ o dobra ksigzke dla dziecka nie
ulega wiec przedawnieniu ani nie sposéb z nig dyskutowac, podobnie jak z tym, ze
literatura poznawana w dziecinstwie pozostaje z odbiorca przez cale zycie. Dlatego
pisze si¢ dzisiaj o ,ksigzkach pierwszych” i ,,ostatnich”, a szeroko pojety kanon
czytelniczy dziecinstwa jest okreslany jako ,wielkie male ksiazki” (Leszczynski,
2012, 2015). Zdaniem Krystyny Zabawy ,,ksigzka nie zastapi podrecznika” (Zabawa,
2016, s. 124), moge zgodzi¢ si¢ z tg opinia, jednak napisze nieco przewrotnie, ze
korzystajac z utworu literackiego w szkole, nalezy mie¢ tez na uwadze mysl, ze
»podrecznik nie zastapi ksigzki”. Zdarza si¢ bowiem, ze pedagodzy, podejmujac
wazne tematy, chetniej wyreczajg sie podrecznikiem, niz korzystajg z szerokiej
oferty dawnej i wspolczesnej literatury dla dzieci. Tymczasem literatura dla dzieci
stanowi dzisiaj niezwykle bogaty material tresci i form, ktére warto uwzglednic¢
w procesie wychowania i nauczania dziecka.
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KANONY LEKTUR SZKOLNYCH W EDUKAC]I POLSKIEGO DZIECKA

Aby cho¢ troche orientowac si¢ w tej dziedzinie, warto sobie uswiadomic, ze li-
teratura dla dzieci podlega takim samym ocenom krytycznym jak literatura dla
dorostych i podobnie jak ta ostatnia moze by¢ wybitna badz staba. Mylg sig ci, ktorzy
sadza, ze tekst dla dzieci jest gorszy, poniewaz jest ,,dla dzieci”. Z taka mysla wiaza
sie natychmiast dalsze przeklamania, np. obnizenie poziomu opracowan utwordéw
dla dzieci, banalizowanie podejmowanych w literaturze dzieciecej problemow,
posadzanie o infantylizm wszelkich przejawow zainteresowania sztuka i kulturg
dziecka. To podejscie prowadzi nieuchronnie do obnizenia poziomu wszelkich
oddzialywan wychowawczych. Tymczasem wlasnie tekst literatury kierowany do
dziecka moze stanowi¢ bezcenne zZrédlo waznych tresci, emocji, refleksji, ktore
wzbogacg nie tylko mlodego czytelnika, ale tez obcujgcego z nim wychowawce.
Sposoéb spojrzenia dorostych na kulture dziecka powinien, moim zdaniem, wcigz
nawigzywa¢ do mysli Janusza Korczaka, realizowac ja w teorii i praktyce, w spe-
cjalnej ,,uwaznosci” na to, co dzieciece.

Dla pracujacych z dzie¢mi istotna moze by¢ informacja, Ze uzywany w Polsce
termin ,literatura dla dzieci” nie jest tozsamy z terminem , literatura dziecigca”.
Cho¢ obydwa odnoszg si¢ do twdrczosci literackiej adresowanej do miodych, rézniag
sie co do swoich przedmiotéw. Na to rozréznienie zwracal uwage nestor i tworca
badan nad literaturg dla dzieci Jerzy Cieslikowski, rozwazajac zagadnienie ,wier-
sza dla dzieci” i ,wiersza dzieciecego” (Cieslikowski, 1983, s. 198-220). Kwesti¢ te
omawiali takze Ryszard Waksmund (Waksmund, 1987, 2000) i Jolanta Lugowska
(Lugowska, 1979, s. 97-103). Waksmund wskazywal na wystepujaca w literaturze
dla dzieci przewage funkeji dydaktycznej i nastawienie na pozycje nadawcy wyni-
kajaca z przyimka ,,dla”. Miesci si¢ w nim specyficzne podejscie autora do spraw
dziecka, realizujace si¢ w jezyku, podjetych tematach, kreacji bohatera, ktére zwykle
przedstawia dziecko jako obiekt wychowywania badz nauczania. Termin ,literatura
dziecigca” wlacza aspekty artyzmu, sztuki wysokiej i traktowania odbiorcy jako
réwnoprawnego uczestnika procesu poznawania lektury. Lugowska wskazywata
podobne réznice na przykladach zaczerpnietych z liryki, wyrdzniajac ,liryke
dla dzieci” (np. wiersze Marii Konopnickiej, Czestawa Janczarskiego) i ,,liryke
dziecigcy” (np. utwory Jozefa Ratajczaka, Joanny Kulmowej) (Eugowska, 1979).

Poezja i proza adresowana do dziecka na przestrzeni wiekdw jest bardzo
réznorodna. Pamigtajmy, ze pierwsze teksty pojawily sie ok. 200 lat temu. Za-
praszajac dziecko do lektury, nalezy mie¢ swiadomos¢, ze poszczegdlne utwory
réznig si¢ nie tylko tematyka, ale tez kreacja bohatera, jezykiem, w tym $rodkami
stylistycznymi, propozycja budowy $wiata przedstawionego. Wszystko to ma
znaczenie w procesie ksztaltowania gustéw i zainteresowan czytelniczych, szcze-
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golnie ze podstawowym celem edukacji literackiej dziecka w klasach mtodszych
jest przygotowanie wychowanka do odbioru dzieta literackiego. W ramach pracy
nad tekstem nauczyciel pomaga uczniowi dostrzec strukture dzieta, wyodrebni¢
jej elementy sktadowe, zauwazy¢ specyficzne uporzadkowanie sktadnikéw fabuty,
rozpoznawac $rodKki stylistyczne i kompozycyjne, rozszyfrowywac znaczenia ukryte
w utworze, poszukiwac w lekturze pierwiastkow wskazujacych na jej oryginalnos¢.
Pokazuje tez ksztalt artystyczny jezyka. Juz w okresie wczesnej edukacji warto
uswiadomi¢ dziecku, Ze stowa mogg stuzy¢ nie tylko do wysylania komunikatéw
»wprost”, nie tylko informowac¢, ale nabierajg tez nowych znaczen w zaleznosci
od koncepcji autora. Umiejetno$¢ te tatwiej ksztaltowac, wykorzystujac rozmaite
formy wypowiedzi literackiej powstale w réznych czasach, reprezentujace rézne
formy i tresci. W szerokim ujeciu do tekstow literatury dla dzieci nalezg takze te,
ktére dzieci tworzg same dla siebie, jak powstajace w zabawie piosenki, skakanki,
rymowanki, wyliczanki. Nalezg one do zanikajacego obecnie, a w kazdym razie
podlegajacego istotnym przemianom, stownego folkloru dzieci. Z uwagi na waz-
ng funkcje kulturotwdrcza takze ten obszar, pozostajacy w sferze swobodnych
dziecigcych gier i zabaw (Cieslikowski, 1975; Simonides, 1976; Rakoczy, 2013),
powinien mie¢ swoje miejsce w procesie wychowania dziecka (Papuzinska, 1988;
Ungeheuer-Golab, 1999).

Kanon czytelniczy proponowany w podstawie programowej niestety nie w pel-
ni zabezpiecza 6w obszar, i to zaréwno jesli chodzi o tresci interesujagce mtodego
czytelnika, jak i typy proponowanej mu ksigzki. Sledzac, jak zmienialy sie pro-
pozycje ministerialne dotyczace kanonu czytelniczego uczniéw klas I-I1I, mozna
wysnu¢ pewne wnioski. Interesujacg probe opisu tego zagadnienia podjela Anna
Boguszewska, ktéra podkreslata wazng role warstwy graficznej w ksigzkach dla
dzieci (2013) ze szczegélnym uwzglednieniem kanonu lektur szkolnych (2017,
s. 185-197). Badaczka ponadto podaje trafnej krytyce brak wyrazistych kanonéw
lektur w niektérych programach, szczegélnie w tych z lat 90. XX wieku (2019,
s. 71-85). Kontynuujac ten watek, przedstawiam proponowane od 1983 roku!
zestawy lektur:

! Program nauczania poczatkowego. Klasy I-III, WSiP, Warszawa 1983.
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Tabelal.
Wykorzystanie utworéw w kanonach lekturowych klas I - 11T
1983 1997 2017
Lp. Autor i tytul lektury Klasa Klasa Klasa
I II | III I II | III | I-III
1 H.Ch. Andersen, Basnie (do wyboru) X X X
2 | H.Ch. Andersen, Dziecig elféw X X
3 | A. Bahdaj, Pilot i ja X
4 | J. Bednarek, Niesamowite przygody dziesieciu «
skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych)
5 | W. Belza, Kto ty jestes? Polak maty! X X
6 J. Brzechwa, Brzechwa dzieciom X X X
7 | J. Brzechwa, Od basni do basni X
8 | M. Buczkéwna, Szaraczek X
9 | W. Cichon, Cukierku, ty tobuzie! X
10 | C. Centkiewicz, Anaruk, chlopiec z Grenlandii X X
11 | A.iC. Centkiewiczowie, Zaczarowana zagroda X X X
12 | W. Chotomska, Dzieci Pana Astronoma X X
13 | W. Chotomska, Od rzeczy do rzeczy X
14 | J. Duszynska, Cudaczek-WysSmiewaczek X
15 | A. Fraczek, Rany Julek. O tym jak Julian Tuwim «
zostal poetg
16 | J. Grabowski, Czarna owieczka X X
17 | J. Grabowski, Puc, Bursztyn i goscie X X
18 | H. Januszewska, Kopciuszek X
19 | H. Januszewska, Bajki X
20 | C.Janczarski, Jak Wojtek zostat strazakiem X
21 | C.Janczarski, Gdzie mieszka bajeczka X
22 | M. Jaworczakowa, Jacek, Wacek i Pankracek X
23 | M. Jaworczakowa, Oto jest Kasia X X X
24 | M. Jaworczakowa, Jacek, Wacek i Pankracek X
25 | G. Kasdepke, Detektyw Pozytywka b
26 | L.J. Kern, Mgdra poduszka X
27 | K. Kleniewska-Kowaliszyn, Magda, Pawet i ja X X
28 | G. Knuttsson, Przygody Filonka Bezogonka X X
29 | L. Kotakowski, Kto z was chciatby rozweseli¢
pechowego nosorozca? *
30 | M. Konopnicka, Co stonko widziato X
31 | M. Konopnicka, Na jagody X X
32 | B. Kosmowska, Dziewczynka z parku X
33 | H. Kostyrko, Klechdy domowe X




178 ALICJA UNGEHEUER-GOLAB

1983 1997 2017

Lp. Autor i tytul lektury Klasa Klasa Klasa

I I | III I II | III | I-1III
34 | B. Krupska, Przygody Euzebiusza X
35 | M. Kriiger, Karolcia X X X
36 | M. Kownacka, Plastusiowy pamietnik X X
37 | M. Kownacka, Kajtkowe przygody X
38 | J. Kulmowa, Zimowe stowiki X
39 | T. Kubiak, Gdy miasto $pi X X
40 | T. Kubiak, Gdy zapadnie noc X
41 | L Krylow, Bajki dla dzieci X
42 | B. Krupska, Przygody Euzebiusza X
43 | A. Lindgren, Dzieci z Bullerbyn X X X
44 | H. Lofting, Doktor Dolittle i jego zwierzeta X X X
45 | K. Makuszyniski, Awantura o Basig X
46 | S. Michatkow, Nie ptacz, koziotku X X
47 | A.A. Milne, Kubus Puchatek X X
48 | M. Niklewiczowa, Bajarka opowiada X
49 | Ch. Perrault, Bajki (oprac. H. Januszewska) X
50 | M. Patasz, Sposéb na Elfa X
51 |J. Papuzinska, Asiunia X
52 | J. Papuzinska, Nasza mama czarodziejka X X
53 | D. Parlak, Kapelusz Pani Wrony X
54 | Ch. Perrault, Bajki (oprac. H. Januszewskiej) X
55 | H. Peterson, Magnus i wiewiérka X
56 | R. Pisarski, O psie, ktory jezdzit kolejg X X X
57 | J. Poraziniska, Pamigtnik Czarnego Noska X
58 | J. Porazinska, Psotki i $mieszki X X
59 | J. Porazinska, Szewczyk Dratewka X X
60 | J. Ratajczak, Ziarenka maku X
61 | E. Szelburg-Zarembina, Idzie niebo ciemng nocg X X
62 | E. Szelburg-Zarembina, Najmilsi X X
63 | M. Terlikowska, Drzewo do samego nieba, X
64 | J. Tuwim, Sto# Trgbalski X X
65 | J. Tuwim, Wiersze dla dzieci X X
66 | B. Tylicka, O krakowskich psach i kleparskich kotach. N

Polskie miasta w basniach i legendach

67 | D. Wawilow, Wierszykarnia X
68 | D. Wawilow, Najpiekniejsze wiersze X
69 | L. Wierzbicki, Afryka Kazika X
70 | L. Wierzbicki, Dziadek i niedzwiadek X
71 | S. Wortman, U zlotego Zrédla. Basnie polskie X X

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Jak wida¢, program z 1983 roku proponowal oddzielny zestaw dla kazdej
klasy. Sa to utwory o réznorodnej tematyce w liczbie 42 pozycji. Najwiecej z nich
przeznaczono dla klasy I, najmniej dla klasy III, co moze dziwi¢, bo dopiero na
trzecim stopniu wczesnej edukacji dziecko zaczyna czyta¢ sprawniej — ,cicho ze
zrozumieniem”, co powoduje, ze czerpie coraz wigkszg przyjemnos¢ z samodzielnej
lektury. Prawdopodobnie wynikato to z doboru ksigzek, ktére zawieraja wigcej
stron, sg wiec dluzsze i ich przeczytanie zajmie dziecku wiecej czasu. Budujace
jest uwzglednienie w kanonie kilku pozycji z gatunku poezji lirycznej (Konopni-
cka, Porazinska, Szelburg-Zarembina, Kubiak, Wawilow, Ratajczak), cho¢ trudno
zrozumie¢, dlaczego w klasie III jest to tylko jeden tomik, trzeba przyzna¢, ze
znakomity, Jézefa Ratajczaka. U dziecka w wieku 9, 10 lat zaczyna rozwija¢ si¢
myslenie abstrakcyjne, ktére znacznie pomaga w rozumieniu poezji o charakterze
awangardowym, cechujacej si¢ nowoczesnymi srodkami artystycznymi. Nie wia-
domo, dlaczego wilasnie w klasie IIT ograniczono utwory, w ktorych pojawiat sie
zageszczony jezyk, z wieksza liczbg srodkéw artystycznych. Reprezentacje pisarzy
zagranicznych stanowig gltéwnie tworcy klasyki literatury dla dzieci (Perrault,
Andersen, Krylow, Milne, Lofting, Knuttson, Michalkow, Lindgren), co tlumaczy
w pewnym stopniu oferta ksiggarska 6wczesnego okresu, a takze niepodwazalne
warto$ci wymienionych tu tekstow literatury.

Program nauczania z 1997 roku? zmienil nieco zestaw proponowanych lek-
tur, ale nadal utrzymano podzial na klasy. Sposrdd lektur dla klasy I usunigto
takie pozycje, jak: Pilot i ja Adama Bahdaja, Szaraczek Mieczystawy Buczkéwny,
Cudaczek-Wysmiewaczek Julii Duszynskiej, Wierszykarnia Danuty Wawitow.
Basn Kopciuszek Hanny Januszewskiej zastapiono zbiorem Bajki tej samej autorki.
W miejsce utworu Jak Wojtek zostat strazakiem Czestawa Janczarskiego wstawiono
Gdzie mieszka bajeczka tego autora, a tworczo$¢ Kubiaka miat reprezentowac zbior
Gdy zapadnie noc. Zamieniono tez utwory Konopnickiej, zamiast zbioru wierszy
Co stonko widziato wlaczono basn poetycka Na jagody.

Do zestawu dla klasy IT dodano dwa nowe tytuly, s3 to: Od basni do basni Jana
Brzechwy, Od rzeczy do rzeczy Wandy Chotomskiej. Usunigto z listy zbidr basni
Charlesa Perraulta i tomik bajek dydaktycznych pt. Bajki dla dzieci Iwana Krytowa.

Lista utwor6w dla klasy III wydluzyta si¢ o tomiki poetyckie Mgdra poduszka
Ludwika Jerzego Kerna i Zimowe stowiki Joanny Kulmowej oraz utwory Bajarka
opowiada Marii Niklewiczowej, Magnus i wiewiérka Hansa Petersona. Z zalem
nalezy odnotowac, ze wykluczono sposrdd lektur Klechdy sezamowe Bolestawa
Lesmiana.

? Program zatwierdzony do uzytku szkolnego przez MEN z. dn. 29.04.1997. Decyzja nr DKO
- 4014 - 14/96 - 97. Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna. Klasy I-III, WSiP, Warszawa 1998.
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W calosci jest to zestaw 37 lektur o réznej tematyce i urozmaiconym prze-
kroju gatunkow literackich (opowiadanie, powies¢, bajka, basn ludowa i literacka,
poezja liryczna).

Kolejne zmiany w podstawie programowej dla klas I-III spowodowaly, ze
kanon przestal istnie¢. Nauczyciele w wyborze literatury na zajecia mogli si¢ od-
tad kierowa¢ zdobytym przygotowaniem z zakresu literatury i ksigzki dzieciecej,
indywidualnym upodobaniem i gustem czytelniczym oraz bogata ofertg rynku
ksigzki dzieciecej. Nalezy dodac, ze oferta ta byta rzeczywiscie bardzo szeroka,
poniewaz w omawianym okresie nastapil niezwykle silny rozwoj literatury dla
dzieci, a takze pragnacych ja publikowa¢ wydawnictw. W rezultacie do dzisiaj
wydawanych jest dla dzieci nawet kilkaset tytuléw rocznie. Czy nauczyciel klas
poczatkowych, obciazony roéznego typu zajeciami zawodowymi, jest w stanie dobrze
orientowac sie w omawianej dziedzinie? Rozwigzanie ministerialnie spowodowato,
ze wychowawcy albo korzystali z opracowanych juz w ciggu swej pracy dydaktycz-
nej konspektdw, albo ,,losowo” wybierali ksigzki. Tylko do nielicznych docieraly
artykuly krytyczne zawarte w profesjonalnych czasopismach (np. w ,,Guliwerze”)
czy wybory lekturowe polskiej sekcji IBBY. Pomysl, aby kanon lektur nie istnial,
bral si¢ prawdopodobnie z checi poszerzenia mozliwosci wyboru ksigzek i na
pewno sprawdzal sie, jesli nauczyciel miat szerokg wiedze z zakresu literatury
dziecigcej. W przypadku jej braku pozostawal jednak z trudnym do rozwigzania
problemem doboru utwordw o tresciach cennych dla dzieci.

Ostatnia reforma edukacji przyniosta kolejny kanon’, w ktérym pojawito sie
sporo zupelnie nowych tytuléw. Obejmuje on 25 pozycji o réznorodnej tematyce
i urozmaiconej gamie gatunkow. Wérdd tytutéw okreslanych jako arcydziela
literatury $wiatowej znalazty si¢ tu: Basnie Hansa Christiana Andersena, Dzieci
z Bullerbyn Astrid Lindgren, Doktor Dolittle i jego zwierzgta Hugha Loftinga.
Zabraklo Kubusia Puchatka Aleksandra Alana Milnea, serii o Misiu i Tygrysku
Janoscha, cyklu o Muminkach Tove Jansson czy w koncu doskonale ilustrowa-
nych wspolczesnych utworéw Svena Nordqvista. Literatura polska drugiej potowy
XX wieku jest reprezentowana przez klasyczne tytuly, takie jak: Zaczarowana za-
groda Aliny i Czestawa Centkiewiczéw, Oto jest Kasia Marii Kownackiej, Karolcia
Marii Kriiger, Drzewo do samego nieba Marii Terlikowskiej, O psie, ktory jezdzit
kolejg Romana Pisarskiego. Znalazly sie tu ponadto Janiny Porazinskiej Przygody
Czarnego Noska, kilka wartosciowych, nalezacych do uznanych przez krytykéw
pozycji wspdlczesnych, jak powies¢ detektywistyczna Detektyw Pozytywka Grze-
gorza Kasdepke, powiastka filozoficzna Kto z was chciatby rozweseli¢ pechowego

3 Z podstawy programowej okreslonej w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji z dnia 14 lutego
2017 r. (Dz. U. 2017, poz. 356).
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nosorozca? Leszka Kotakowskiego, wzruszajaca powies¢ Dziewczynka z parku Bar-
bary Kosmowskiej, nagrodzona w konkursie im. Kornela Makuszynskiego powies¢
Sposéb na Elfa Marcina Palasza, stabularyzowana biografia Rany Julek. O tym jak
Julian Tuwim zostal poetq Agnieszki Fraczek, wielokrotnie nagradzana ksigzka
Justyny Bednarek pt. Niesamowite przygody dziesigciu skarpetek (czterech prawych
i szesciu lewych), wybor legend O krakowskich psach i kleparskich kotach. Polskie
miasta w basniach i legendach Barbary Tylickiej. Obok wymienionych publikacji
w kanonie umieszczono takze nowo powstale i mniej znane pozycje, takie jak:
Cukierku, ty fobuzie! Waldemara Cichonia, Kapelusz Pani Wrony Danuty Parlak
iaz dwie ksigzki Lukasza Wierzbickiego - Afryka Kazika i Dziadek i niedZwiadek.
Niestety odbiegaja one poziomem artystycznym od wybitnej lektury i cho¢ o ich
wartos$ci moze przesadzac zabawowy charakter (w przypadku dwoch pierwszych)
czy podejmowana tematyka (teksty Lukasza Wierzbickiego), to wydaje sig, ze pod
wzgledem formy daleko im do kolekc;ji dziet ponadczasowych, a wiec nie powinny
by¢ przedmiotem lektury dziecka w systemie szkolnym. Z zalem nalezy stwierdzic,
ze w omawianym kanonie tylko jedna pozycja jest tomikiem poezji lirycznej -
Najpigkniejsze wiersze Danuty Wawilow — zbiér wierszy wybitnej, przedwczesnie
zmartej poetki. Ponadto w kanonie pozostawiono (na szcze¢scie) zbiory utworow
Jana Brzechwy i Juliana Tuwima.

Zaproponowany nauczycielom wyboér niestety wskazuje na niezrozumie-
nie problemu wychowania literackiego malego dziecka przez osoby tworzace
to zestawienie. Przede wszystkim razi w nim brak wspoélczesnej zagranicznej
literatury dla dzieci, ktéra w czasach PRL byla mato dostepna, jednak obecnie
obfituje w ttumaczone z jezykéw obcych tytuly aspirujace do miana ksigzki waz-
nej, dobrej, a nawet wybitnej. Jako przyklad moga stuzy¢ teksty takich twércow,
jak: Maria Gripe, Gianni Rodari, Mira Lobe, Angela Nanetti, Wolf Erlbruch,
Ulf Stark. Podobng luke obserwuj¢ w obszarze ksiazki obrazkowej. Wszyscy juz
dzisiaj wiedzg, jak wazng role odgrywa ilustracja w ksigzce dla dziecka. Osiag-
nieciem ostatnich dziesiecioleci jest bujny rozwdj picterbookéw tak zagranica, jak
i w Polsce. Niestety szkolna lista lektur nie zawiera wybitnych tytulow ksigzki
obrazkowej, cho¢ gatunek ten towarzyszy wigkszosci wspdtczesnych maltych czy-
telnikéw. Mylne jest przekonanie, Ze ksigzka obrazkowa jest przeznaczona tylko
dla najmlodszych (dzieci w wieku przedszkolnym). Wiele z tego rodzaju publikacji
mogloby by¢ doskonatym materialem edukacyjnym i wychowawczym na poziomie
klas I-III. Wystarczy wspomnie¢ nazwiska takich twércéw zagranicznych, jak:
Maurice Sendak, EricCarle, Anna-ClaraTidholm, SvenNordqvist, oraz polskich,
jak: Joanna Chmielewska, Grazka Lange, Emilia Dziubak, Marianna Oklejak,
Pawel Pawlak, MonikaHanulak, Marta Ignerska, Aleksandra i Daniel Mizielinscy
i wielu innych.
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Kanon lektur mégtby wskazywac takze bardziej zréznicowane typy ksiazek,
takie jak pozycje faktograficzne, ksiazki interaktywne, atlasy, ksigzki artystyczne,
z ktérych nauczyciel powinien korzysta¢ w procesie wigczania ucznia w $wiat kultury.

PODSUMOWANIE

Proza ujeta w kanonie czytelniczym dziecka powinna odznaczac¢ si¢ réznorodnoscia
tresci, tematyki i formy. Zaproponowana lista w pewnym stopniu spetnia 6w wymog,
wéréd wymienionych tytutéw znajduja sie bowiem zaréwno teksty réznigce sie pod
wzgledem gatunku (basn, legenda, opowiadanie, powies¢, bajka, biografia, utwor
wierszowany, liryka), jak i poruszanej tematyki. Przywoluje si¢ w nich tematy zwig-
zane z rodzing, Zyciem réwiesniczym, zabawg dziecka, przygoda, podroza. Tematy
te sg reprezentowane w gatunkach prozy realistycznej, fantastycznej, przygodowe;.

Osobnym waznym, a niespelnionym tematem jest obecnos¢ poezji lirycznej
w kanonie czytelniczym dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Czesto nauczyciele
utozsamiajg pojecie poezji z wszelkiego typu tekstami rymowanymi, wierszami
logopedycznymi oraz z utworami Jana Brzechwy i Juliana Tuwima. Nalezy jednak
pamietaé, ze nie wszystkie konstrukcje typu lingwistycznego nalezg do liryki,
a tworczos¢ dla dzieci Brzechwy i Tuwima to w wiekszosci bajki, czyli utwory
epickie. Wiersze logopedyczne, cho¢ dobrze sprawdzajg si¢ w zabawie, nie wy-
pelniaja zadan poezji lirycznej nacechowanej emocjonalnie. Szczegélnie dlatego
niezrozumiala jest nieobecnos¢ tego typu utwordw, zwlaszcza ze polska oferta
poezji dla dzieci jest bogata. Wystarczy wspomnie¢ takie nazwiska, jak: Janina
Porazinska, Ewa Szelburg-Zarembina, Kazimiera Itakowiczéwna, Jézef Czecho-
wicz, Wanda Grodzienska, Jerzy Ficowski, Maria Czerkawska, Anna Kamienska,
Jozef Ratajczak, Wanda Chotomska, Joanna Pollakéwna, Joanna Kulmowa, Danuta
Wawitow, Joanna Papuzinska, Zofia Beszczynska i inni.

Proponowany zestaw lektur ma stuzy¢ nauczycielowi weczesnej edukacji do
realizacji nadrzednego celu, jakim jest rozwijanie wlasciwego stosunku ucznia
do literatury, a wérdd celow szczegétowych uwzglednia si¢ m.in. zapoznanie
najmtodszych odbiorcéw z podstawowymi wiadomos$ciami z zakresu wiedzy
o dziele literackim. Mozna zauwazy¢, ze w zadnym z proponowanych kanonéw
nie zwrdcono uwagi na konkretne wydania niektérych pozycji, ze wzgledu na ich
grafike lub tlumaczenie. Utwor literatury dziecigcej staje sie czesto arcydzietem
jako ,ksigzka pieknie wydana”. Tego elementu w ogdle nie wzigto pod uwage.
Skrupulatnie wybrane pozycje lektur powinny wiec pozwala¢ na obrazowanie na
ich przykladach rozmaitych zjawisk literackich, ale nie tylko, powinny tez inicjowac
rozmowy o ksigzce i jej typach oraz o ilustracji jako kodzie dzialan artystycznych
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innych niz jezyk. Przede wszystkim jednak material literacki zawarty w kanonie
czytelniczym malego dziecka powinien sta¢ si¢ pretekstem do rozmowy o zyciu.
Literatura jak Zadna inna sztuka odzwierciedla bowiem w swych dzietach $wiat
zrozumialy dla dziecka i w jakims sensie tlumaczy mu go. Dzigki temu staje si¢
podstawa wszelkich oddzialywan wychowawczych.

Zmiany tresci efektow ksztalcenia wyzszego dla kierunku pedagogika, szcze-
golnie dla specjalnosci pedagogika wezesnoszkolna i przedszkolna, spowodowaly,
ze przedmioty artystyczne, w tym literatura dla dzieci, ,odstaja” w jakims$ sensie od
gltéwnego celu studiéw wyzszych wynikajacego ze specyfiki nauk o spofeczenstwie.
Literatura dla dzieci z uwagi na bogaty rezerwuar artefaktéw adresowanych do
dziecka gromadzony przez ponad 200 lat (nie liczac literatury ludowej), jak zadna
inna sztuka wpisuje si¢ w program edukacyjny przysztego pedagoga - nauczycie-
la malego dziecka. Wydaje si¢ jednak, ze kanony lektur proponowane polskim
dzieciom sg obcigzone historig naszego kraju i kazde proby poczawszy od okresu
dwudziestolecia miedzywojennego powielaja te same bledy. Zwigzki literatury
dzieciecej z pedagogika zauwazala juz Maria Kwiatkowska-Ratajczak, piszac, ze
istnieje powigzanie literatury dla dzieci z problematyka wychowawczg, a wskazuje
na nie proces rozwojowy tej dziedziny twoérczosci (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994,
s. 11). Wszak pierwsi tworcy piszacy dla dzieci wywodzili sie sposrod pedagogdw.
Wspdlczesnie utwory literackie dla dzieci nie pelnig juz gléwnie funkcji wycho-
wawczej w ksztalcie, jaki wyznaczaly jej poprzednie epoki. Przypada im gltéwnie
rola ,,opowiesci”, z ktorej dziecko czerpie wiedze o zyciu spolecznym, o wartos-
ciach, o dobru i zlu oraz o sobie samym. Warto pamietaé, Zze w nauczaniu tresci
polonistycznych (zakres jezyka i literatury) w klasach mlodszych i przedszkolu
»hie chodzi tylko o sprawne postugiwanie si¢ mowg jako narzedziem komunika-
cji, ale raczej o caly przekaz, jaki otrzymujemy za jej posrednictwem - przekaz
znaczen” (Dryll, 2013, s. 63-81). Aby cel ten zrealizowa¢ w pelni, niezbedny jest
kontakt dziecka i nauczyciela z dzietem literatury dzieciecej.
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CHILD LITERATURE AS ANAREA OF EARLYEDUCATION
IN A CONTEXT OF A SCHOOL SET BOOKSREADING LIST

Abstract: The article evolves around the issuesrelated to the topic and the area of literature
for children as well as literary education of a child. The authoress quotes taughts of Jerzy Cie-
$likowski, Ryszard Waksmund, Alicja Baluch and emphasise show importantis literature in
child’s life in terms of its development as related to education. She points to the role of literary
works in primary education and explains the meaning of literary work for children as a part
of artistic field, upbringing and literature. She accentuates the need for studying epic works of
different subjects and form by children more over points to the crucial role of lyric poetry and
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graphic in books. The researcher acknowledges that the latter on eshardly ever appear in the
child’s educational proces. She also considers the relevance of the list of set books proposed
within the last several do zen years. She attempts to compare particularlists of set books for
the grades I-III in terms of their quality and quantity. The authoress also pays attention to the
basics of the list and emphasises the meaning of master pieces that should be inclided in it.

Keywords: child literature, early education, school set books reading list
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