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STRESZCZENIE

W pedagogiczne] analizie problematyki kompetencji spolecznych przyjeto konceptualiza-
cj¢ teoretyczng nawigzujaca do: propozycji klasyfikacji trudnych sytuacji spotecznych Michaela
Argyle’a, teorii zachowan tozsamosciowych Tadeusza Lewowickiego oraz koncepcji zadan roz-
wojowych w ujeciu Roberta J. Havighursta. Zatozono, ze kompetencje spoteczne sa wzorcami za-
chowania spolecznego i jako zlozone, specyficzne umiej¢tnosci, nabywane przez dziecko w toku
roznorodnych doswiadczen, warunkuja efektywne radzenie sobie w okre§lonego typu sytuacjach
spotecznych. W podjetych rozwazaniach przedstawiono analiz¢ materialu badawczego zgromadzo-
nego w latach 2004-2005 oraz 2015-2016. Uzyskane wyniki umozliwity poréwnanie podobienstw
i okreslenie roznic wystepujacych miedzy badanymi grupami uczniéw z pogranicza polsko-czeskie-
go w zakresie cenionych przez nich warto$ci oraz nabywanych kompetencji spotecznych i ich zwiaz-
ku z realizowanymi zadaniami rozwojowymi w okresie po6znego dziecinstwa. Pozwolily rowniez na

wstepna, teoretyczng interpretacje wynikow badan oraz sformutowanie wnioskow koncowych.

Stowa kluczowe: kompetencje spoteczne; zadania rozwojowe; pozne dziecinstwo; pogranicze
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Dziecko jest istotg rozumna, zna dobrze potrzeby,

trudnosci i przeszkody swojego zycia.

Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory i nieufna kontrola,
ale taktowne porozumienie, wiara w dos§wiadczenie,

wspotpraca i wspolzycie.
Janusz Korczak
WPROWADZENIE

Wsrod kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie, za-
lecanych m.in. przez Parlament Europejski, duze znaczenie maja kompetencje
spoteczne: osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe, obejmujace pelny za-
kres zachowan przygotowujacych jednostke do skutecznego i konstruktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym, szczeg6lnie w spoteczenstwach charakteryzu-
jacych sie coraz wieksza rdznorodnosciag kulturows. Kompetencje spoleczne sa
zwigzane z dobrem osobistym i spotecznym, ktére wymaga swiadomosci, w jaki
sposob mozna zapewni¢ sobie optymalny poziom zdrowia fizycznego i psychicz-
nego, rozumianego tez jako zasob danej osoby i jej rodziny oraz bezposredniego
otoczenia spotecznego, a takze wiedzy, w jaki sposdb moze si¢ do tego przyczyni¢
odpowiedni styl zycia. Dla powodzenia w kontaktach interpersonalnych i uczest-
nictwie spotecznym niezbedne jest rozumienie zasad postgpowania i regul zacho-
wania ogolnie przyjetych w réznych spoteczenstwach i srodowiskach. Rownie
istotna jest $wiadomo$¢ podstawowych pojec¢ dotyczacych osob, grup, organiza-
cji spotecznych czy spoleczenstwa i kultury. Konieczne jest rozumienie wielo-
kulturowych 1 spoleczno-ekonomicznych wymiaréw spoteczenstw europejskich
oraz wzajemnej interakcji narodowej tozsamosci kulturowej i tozsamosci euro-
pejskiej. Podstawowe umiejetnosci w zakresie tej kompetencji obejmujg zdolnosé
do: konstruktywnego porozumiewania si¢ w réznych srodowiskach, wykazywa-
nia si¢ tolerancjg, wyrazania i rozumienia roznych punktow widzenia, negocjowa-
nia potgczonego ze zdolnoscia tworzenia klimatu zaufania, zdolno$¢ do empatii
(Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.).

W sytuacji zachodzacych zmian spotecznych zagadnienie kompetentnego za-
chowania si¢ dziecka w relacjach miedzyludzkich (Jakubowska 1996, s. 29) sta-
je sie waznym zadaniem i wyzwaniem dla wspotczesnej edukacji ze wzgledu na
jej znaczenie w procesie socjalizacji i kulturyzacji mtodego pokolenia. Proble-
matyka kompetencji spotecznych, nabywanych w warunkach wielokulturowego
pogranicza, jak rowniez ich zwiazku z percepcja waznosci i realizacji zadan roz-
wojowych przez uczniow w okresie péznego dziecinstwa nie znajduje jednak za-
réwno teoretycznej, jak i praktycznej egzemplifikacji w opracowaniach z zakresu
pedagogiki i jej subdyscyplin. Poza tym pojawia si¢ podstawowa trudno$¢ w in-
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terpretowaniu istoty i zakresu pojecia kompetencji spotecznych, dotyczaca przede
wszystkim okreslenia kryteriow ich wystepowania oraz znaczenia kontekstu kul-
turowo-spotecznego dla rozwoju dziecka.

W wielu opracowaniach z zakresu psychologii spotecznej i socjologii akcen-
tuje si¢ podejscie, zgodnie z ktorym dziecko bierze czynny udziat w tworzeniu
czesci uktadu sieci zwigzkoéw spotecznych, sktadajacych si¢ na okreslone pozio-
my ,,ztozonosci spotecznej”. Ich cechg charakterystyczng jest ,,podwdjna dialek-
tyka — miedzy wlasciwosciami jednostek i interakcji z jednej strony oraz miedzy
interakcjami 1 zwigzkami z drugiej, z dwustronnymi przyczynowo-skutkowymi
wplywami w kazdym przypadku” (Hinde, Stevenson-Hinde 1994, s. 48) (rys. 1).
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Rys. 1. Zwiazki dialektyczne miedzy kolejnymi poziomami ztozonosci spotecznej w ujeciu Roberta
A. Hinde
Zrédto: opracowanie wiasne.

Relacje migdzy zwigzkami i interakcjami warunkowane sg rowniez spotecz-
nymi powigzaniami wyznaczanymi przez normy spoleczne i wartosci obecne
w grupie oraz przez strukture spoteczno-kulturowa, rozumiang jako system zwy-
czajow i przekonan podzielanych przez cztonkow danej grupy (Hinde, Stevenson-
-Hinde 1994, s. 48).

Wiek szkolny w opinii psychologéw oraz pedagogdéw spotecznych i miedzy-
kulturowych jest etapem majacym najwigksze znaczenie z punktu widzenia roz-
woju spotecznego dziecka. Rozpoczecie nauki w szkole wigze si¢ bowiem ze zna-
czacymi zmianami w spotecznym otoczeniu dziecka, a co za tym idzie w sposobie
jego funkcjonowania. Charakter relacji, jakie dziecko nawigzuje na tym etapie
rozwoju, w znacznej mierze ksztattuje przebieg jego dalszego zycia w kontek-
scie zwiazkoéw z innymi ludzmi, umiejetnosci wspotdziatania i stosunku do pracy
(Erikson 1997; Brzezinska 2000; Wygotski 2002, s. 165—177; Sedikides, Gaertner
2005; Schaffer 2006; Kehily 2008, s. 111-133; Seul 2009; Dymara, Ogrodzka-
-Mazur 2013; Kamza 2014, s. 24).

Jak podkresla Halina Sowinska (2011, s. 275), podstawowym mechani-
zmem rozwoju kompetencji spotecznych jest uczenie si¢ w wyniku gromadze-
nia do$wiadczen w toku rzeczywistych relacji z innymi (tab. 1), najpierw po-
przez obserwacje zachowan znaczacych dorostych i rowiesnikéw w sytuacjach
spotecznych interakcji, podejmowanie wspdlnych epizodow dziatania, a nastep-
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nie poprzez emocjonalng wymiang z partnerami interakcji i identyfikowanie si¢
z nimi, a takze dokonywanie kategoryzacji spotecznej, czemu towarzyszy rozwoj

samoswiadomosci.

Tab. 1. Otoczenie spoteczne a rozwoj dziecka w wieku szkolnym

Co daja dziecku relacje spoleczne?

Co dziecko zyskuje w relacji
z rodzicami?

Co dziecko zyskuje w relacji
z nauczycielami?

Co dziecko zyskuje w relacji
z rowie$nikami?

— uczenie si¢ samodzielno$ci

— poczucie bezpieczenstwa

— kontakt emocjonalny

— wsparcie emocjonalne

— wsparcie poznawcze

— dostarczanie wzorcow
zachowan

— nowe wzorce i ideaty

— ksztaltowanie samooceny

— ksztaltowanie poczucia
kompetencji

— ksztaltowanie i wzmacnianie
zdolno$ci do samokontroli
i samoregulacji

— zaspokojenie potrzeby
przynaleznosci do grupy
1 wspolnego dziatania
z innymi dzieé¢mi
— poczucie wlasnej wartosci
— nauka wspotdziatania
— nauka przestrzegania norm

grupowych

— umiejetnos¢ przyjmowania
i wydawania opinii

— doskonalenie samokontroli

Zrédto: (Kamza 2014, s. 28).

Nabywane w ten sposob kompetencje spoteczne przez dziecko staja si¢ istot-
nymi wyznacznikami jego tozsamosci spotecznej, ktora w okresie poznego dzie-
cinstwa przektada si¢ na okreslone rodzaje zachowan tozsamosciowych. W sy-
tuacji (wielo)kulturowego pogranicza sprzyjaja one z jednej strony poszerzaniu
kontaktow spotecznych z osobami wywodzacymi si¢ z ,,drugiej”, innej spotecz-
nos$ci, natomiast z drugiej — rozwijaniu w coraz szerszym zakresie Swiadomosci
przynaleznos$ci do wilasnej grupy, odmiennej kulturowo, wyznaniowo czy jezyko-
wo. Za szczegblnie wazne w tym okresie rozwojowym — w odniesieniu do teo-
rii zachowan tozsamos$ciowych (TZT) Tadeusza Lewowickiego (1995, s. 51-63;
2015, s. 24-33) — mozna przyjac¢ nastepujace ich typy:
pierwszy, obejmujacy identyfikacje z grupa spoteczng i okreslonym terytorium.
Pozwala wyr6zni¢ autoidentyfikacje (utozsamianie si¢) dziecka, jego percep-
cje przez cztonkdéw grupy, z ktora sie utozsamia, oraz sposoby oceniania przez
inne osoby, nieb¢dace cztonkami danej grupy. Istotnym sktadnikiem tak uj-
mowanej identyfikacji jest tez przestrzenna, historyczna oraz kulturowa wigz
z okre$lonym terytorium, na ktora sktadajg sie: autoidentyfikacja terytorialna
(stosunek do terytorium jako ziemi ojczystej), identyfikacja terytorialna dziec-
ka dokonywana przez cztonkéw jego grupy oraz identyfikacja terytorialna do-
konywana przez innych, niebedacych cztonkami danej spotecznosci,
drugi, wyznaczany odrebnos$cig kultury, jezyka, religii, przekazu tradycji oraz
wiedzy o dorobku duchowym i materialnym danej spotecznosci. Umozliwia
dziecku gromadzenie i uzytkowanie wlasnej wiedzy nabytej w okreslonych
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sytuacjach spotecznych (interakcjach indywidualnych i zbiorowych) oraz jej
umiejetne wykorzystanie w procesie komunikacji,

— trzeci, kojarzony ze swoistg genealogig historyczng i swoistymi cechami gru-
py (grup) oraz funkcjonujagcymi w niej stereotypami. Prowadzi w zakresie
nabywania kompetencji spolecznych do uswiadomienia dziecku funkcjono-
wania w danym otoczeniu kulturowo-spotecznym okreslonych wyobrazen
1 opinii o innych osobach Iub grupach, stopnia powtarzalnosci i ujednolicenia
tych wyobrazen, a takze czynnikéw warunkujacych ich zréznicowanie oraz
wskazuje na ewentualne zmiany i modyfikacje (Bokszanski 1997, s. 27-40;
Pietrzak 2000; Kurcz 2001, s. 3-22; Nikitorowicz 2005). Wytwarzajaca si¢
w ten sposob zdolno$¢ do poznawczo-oceniajacych zachowan pozostaje
w $cistym zwigzku z okreslong stratyfikacja spoleczna, ktora determinuje po-
wstawanie wyobrazen o swoistych cechach grup oraz funkcjonowanie w nich
stereotypow i uprzedzen,

— czwarty, dotyczacy kondycji gospodarczo-ekonomicznej, standardéw zycia
grupy (grup). Okresla poziom zaspokajania potrzeb dziecka, jak rowniez wy-
znacza okres$lone zachowania tozsamos$ciowe nakierowane na oceng oraz po-
rownywanie wlasnej sytuacji i pozycji w okreslonej strukturze spotecznej,

—  piaty, zwigzany z potrzebami, celami zyciowymi i preferencjami aksjolo-
gicznymi. Umozliwia dziecku z jednej strony wrastanie w kulture (asymi-
lacje zastanych warto$ci kulturowych) i zyskiwanie okreslonego miejsca we
wspolnocie spotecznej, a z drugiej pozwala mu, dzigki podmiotowym zdol-
no$ciom samorealizacyjnym, ,,tworzy¢” nowe, spotecznie akceptowane war-
tosci w postaci wytworow kulturowych, a tym samym ,,nowa” jako$¢ kultury
danej grupy czy spotecznosci,

—  szosty, uwzgledniajacy aktualny kontekst polityczny, §wiatopogladowy, spo-
feczny 1 gospodarczy. Okresla rzeczywiste mozliwosci 1 ograniczenia w za-
kresie uczestnictwa dziecka w zyciu spotecznym i kulturowym w wymiarze
lokalnym, regionalnym, narodowym czy ponadnarodowym.
Funkcjonowanie dziecka w warunkach pogranicza wymaga zatem radzenia

sobie w rdznego typu sytuacjach spotecznych, warunkowanego specyficznymi

umiej¢tnosciami nabywanymi w toku indywidualnego i spotecznego rozwoju.

ZALOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE

W pedagogicznej analizie problematyki kompetencji spotecznych przyjeto
konceptualizacje teoretyczna nawiazujaca do przywotanej teorii zachowan toz-
samosciowych T. Lewowickiego oraz do propozycji klasyfikacji trudnych sytu-
acji spotecznych Michaela Argyle’a zmodyfikowanej w badaniach polskich przez
Ann¢ Matczak. Zalozono, ze kompetencje spoteczne sa wzorcami zachowania
spotecznego i jako ztoZone, specyficzne umiejgtnosci, nabywane przez jednostke
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w toku réznorodnych doswiadczen, warunkujg efektywne radzenie sobie w okre-

slonego typu sytuacjach spotecznych, obejmujacych:

sytuacje intymne (kompetencje warunkujace efektywno$¢ zachowan w bli-

skich kontaktach interpersonalnych z innymi osobami),

— sytuacje ekspozycji spotecznej (kompetencje warunkujace efektywnos¢ za-
chowan, w ktoérych jednostka jest obiektem uwagi i potencjalnej oceny ze
strony wielu 0sob),

— sytuacje wymagajace asertywnosci (kompetencje warunkujace efektywnos¢
zachowan nastawionych na realizacj¢ wtasnych celow czy potrzeb przez wy-
wieranie wpltywu na innych lub opieranie si¢ wptywowi innych) (Argyle
1998, s. 77-94; Matczak 2001, s. 11; Argyle 2002, s. 133—-139; Deptuta,
Misiuk 2016).

Koncepcje zadan rozwojowych ujeto z perspektywy zrodet normatywnych,
obiektywnych i subiektywnych, uwzglednionych m.in. w koncepcji opracowanej
przez Roberta J. Havighursta, zaktadajacej w okresie pdznego dziecinstwa reali-
zacj¢ szesciu podstawowych zadan rozwojowych:

— uczenia si¢ odpowiedniej roli ptciowe;j,

— rozwijania podstawowych sprawnosci czytania, pisania i liczenia,

— rozwijania poje¢ niezbednych w zyciu,

— rozwijania sumienia, moralnos$ci, skali wartosci,

— osiggania niezalezno$ci osobistej,

— rozwijania postaw wobec grup i instytucji (Brzezinska 2000, s. 227-237).
Faza rozwojowa p6znego dziecinstwa i mtodszego wieku szkolnego wyr6z-

niona przez R.J. Havighursta odpowiada czwartemu okresowi (7-12 lat) w kon-
cepcji stadialnego biegu zycia Erica H. Eriksona, opisujacej ,,logike rozwoju”
w sensie sekwencji mozliwych zroéznicowan, a nie jako ,,dynamike zmiany”.
W tym okresie dziecko przechodzi od ,,jestem tym, co mi dano”, przez ,,jestem
tym, czym chce by¢” oraz ,,jestem tym, czym wyobrazam sobie, ze chcg by¢”, do
stwierdzenia ,,jestem tym, czego si¢ nauczytem” (Przetacznik-Gierowska, Tysz-
kowa 2000, s. 199). Jest to zatem okres sprzyjajacy intensywnej i systematycznej
nauce dziecka, wspieranej pomoca nauczycieli i innych oséb kompetentnych, da-
jacy mu zarazem poczucie wlasnej wartosci. Zdaniem E.H. Eriksona:

(...) w zadnym innym okresie niz wtedy, jednostka nie jest bardziej gotowa do szybkiego
i tapczywego uczenia si¢, do stawania si¢ ,,duza”, w sensie dzielenia obowigzku i dyscypliny, i ak-
tywnego udziatu (...), i jest ona zdolna i chetna do pelnego korzystania ze zwigzku z nauczycielami
i idealnymi prototypami. (cyt. za: Witkowski 1989, s. 140)

Rozpoczecie edukacji szkolnej, wejscie dziecka w §rodowisko szkolne ozna-
cza dla niego konieczno$¢ nawigzania kontaktéw z grupg rowiesnicza. Poza szko-
13 i poza rodzing oraz instytucjami wychowania pozaszkolnego zaczyna na dziec-
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ko oddzialywaé takze szersze otoczenie, zardwno przez tzw. dobra kulturowe
(ksiazke, film, teatr, telewizje, internet), jak i przez przypadkowe i niezamierzone
wplywy ludzi, sytuacji i otoczenia, w ktorym zyje. W zwiazku z tym kilkulatek
uczy si¢ przestrzegania norm wspotzycia z innymi oraz przyjmuje okreslone role
spoteczne, co wiaze si¢ juz z ponoszeniem odpowiedzialno$ci za wywigzywanie
si¢ z penienia tych rol. Jesli dziecko nie jest w stanie sprosta¢ pojawiajacym si¢
— w zwiazku z tak aktywnym funkcjonowaniem w spotecznej rzeczywistosci —
problemom, moze si¢ u niego rozwing¢ poczucie mniejszej wartosci, nizszosci
w zakresie wiary we wlasne mozliwos$ci i nabyte kompetencje, co w konsekwen-
cji moze w dalszym jego rozwoju sprzyjac przyjeciu biernej postawy zyciowej.

Wystapieniu w tym okresie rozwojowym dziecka tego typu kryzysu jego
wlasnej tozsamos$ci moze skutecznie przeciwdziala¢ wlasciwe ukazywanie mu
celowos$ci podejmowania roznorodnych dziatan, majacych istotne znaczenie dla
budowania jego obrazu wilasnej osoby i jej mozliwych reprezentacji spotecznych,
jak rowniez stawianie wymagan i mobilizowanie do wysitku nagradzanego osobi-
stg satysfakcja ,,pokonywania samego siebie”.

W tym kontek$cie zadania rozwojowe, rozumiane jako okreslone ,,oczekiwa-
nia spoteczne”, to zadania pojawiajace si¢ w konkretnym okresie zycia jednostki,
ktérych pozytywne rozwigzanie prowadzi do poczucia spetnienia oraz do sukcesu
w realizacji zadan pdzniejszych. Sg one determinowane kulturowo i historycznie,
co wydaje si¢ szczegodlnie wazne w sytuacji pogranicza, ktore moze warunkowac
ich pojawienie si¢ lub modyfikowanie u dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Badania wlasne przeprowadzono w zachodniej czes$ci pogranicza polsko-
-czeskiego na Slasku Cieszyfskim w latach 20042005 oraz 2015-2016'. Uzy-
skane rezultaty sa tym samym zapisem waznych transformacji zachodzacych
zarowno w Polsce, jak i w Republice Czeskiej. Panstwa te od 1989 r. w pehi
odzyskaty niepodlegtos¢ ustrojowa i od tego czasu rozpoczat si¢ w nich okres
intensywnych zmian politycznych, ekonomicznych, gospodarczych, spoteczno-
kulturowych i o$wiatowych, w tym m.in. wej$cie do NATO w 1999 r., do Unii
Europejskiej w 2004 1. czy do strefy Schengen w 2007 .

! Badania zostaly zrealizowane w ramach takich projektow, jak: 1) ,,Spoteczne, pedagogicz-

ne i kulturowe uwarunkowania rozwoju i wychowania dzieci i mtodziezy na Pograniczu” — badania
statutowe prowadzone od 1990 r. na Uniwersytecie Slaskim na Wydziale Etnologii i Nauk o Edu-
kacji przez Zaktad Pedagogiki Ogolnej (kierownik projektu: T. Lewowicki), 2) ,,Nabywanie przez
dziecko kompetencji aksjologicznej w sytuacji wielokulturowego pogranicza” — projekt zakwalifi-
kowany do finansowania w latach 2002-2005 przez KBN (kierownik projektu: E. Ogrodzka-Ma-
zur), 3) ,,Edukacja dzieci w polskich szkotach na obczyznie: strategie kulturalizacyjne — poczucie
tozsamosci — dystans kulturowy” — projekt zakwalifikowany do finansowania w latach 2011-2014
przez NCN (kierownik projektu: E. Ogrodzka-Mazur) (Ogrodzka-Mazur 2007; Ogrodzka-Mazur
2014, s. 53-98; Ogrodzka-Mazur 2016a, s. 54—86; Ogrodzka-Mazur 2016b, s. 23-98).
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Badana spoteczno$¢ uczniéw na poczatku nowego stulecia oraz wspotcze-
$nie obserwowatla i nadal obserwuje przemiany zachodzace w Polsce i Republice
Czeskiej. Sa to zmiany czgsciowo podobne, ale tez zachowujace odrgbne wihasci-
wosci. Dzieci z zaolzianskich szkét z polskim jezykiem nauczania, bedace oby-
watelami Republiki Czeskiej i przejawiajace najczesciej poczucie polskiej naro-
dowosci, zjawiska te postrzegaja z jeszcze innej perspektywy, zyjac na co dzien
w $srodowiskach, a czesto tez w rodzinach zrdéznicowanych kulturowo. Ma to za-
sadnicze znaczenie w ksztattowaniu (si¢) ich zachowan tozsamosciowych oraz
indywidualnej struktury nabywanych kompetencji spotecznych.

W najnowszych badaniach postuzono si¢ strategia porownan podtuznych,
opartg na kryterium czasu i shuzaca zrozumieniu mechanizmow zmian oraz czyn-
nikow oddziatujacych na zachowanie grup i poszczegdlnych jednostek zyjacych
w tym samym okresie spoteczno-ekonomicznym i kulturowym. Zastosowano ba-
dania sondazowe z wykorzystaniem metody panelowej (powtarzalnej), zaktadaja-
cej przeprowadzenie przynajmniej dwukrotnie, w pewnym odstepie czasu, pomiaru
pewnej liczby 0s6b ze wzgledu na t¢ sama cechg. Ich celem jest uchwycenie dyna-
miki jakiego$ zjawiska. Pozwalajg one nie tylko przedstawi¢ wewnetrzng dynamike
zmiany, lecz takze uchwyci¢ pewne mechanizmy ja wyznaczajace (Hajduk 1993;
Frankfort-Nachmias, Nachmias 2001, s. 153—154; Pilch, Bauman 2001, s. 39-42).

Model analizy badanych zagadnien ujeto operacyjnie w postaci wielozmien-
nowej analizy wariancji z pomiarami zmiennych — podobnie jak w badaniach
przeprowadzonych na przetomie lat 2004/2005 — w dwoch $rodowiskach: dzieci
mieszkajacych 1 uczacych si¢ w Polsce oraz ich réwiesnikow narodowosci pol-
skiej mieszkajacych na Zaolziu w Republice Czeskiej 1 uczacych si¢ w tamtej-
szych szkotach z polskim jgzykiem nauczania. Model ten umozliwit zweryfiko-
wanie hipotezy o podobienstwach i réznicach wystepujacych miedzy badanymi
grupami ucznidow w zakresie cenionych przez nich wartosci oraz nabywanych
kompetencji spotecznych i ich zwigzku z realizowanymi zadaniami rozwojowymi
w okresie p6znego dziecinstwa.

Uzyskane dane empiryczne zostaly poddane analizie statystycznej. W tym
celu wykorzystano programy do analizy statystycznej zawarte w komputerowym
pakiecie Statistica 10 PL (Luszniewicz, Staby 2008): testowanie statystycznej
istotnosci roéznic migdzy zmiennymi za pomoca testu chi-kwadrat (y?). Do przed-
stawienia stopnia zréoznicowania badanych srodowisk zastosowano metod¢ hie-
rarchicznej analizy skupien, a do okreslenia zwiazku zmiennych warunkowych
z uzyskanymi wynikami badan — metod¢ analiz jednoczynnikowych ANOVA.
Do charakterystyki badanych grup wykorzystano rowniez statystyki opisowe.

Podstawe zbierania danych empirycznych stanowity metody obserwacji, te-
stow, rozmowy 1 wywiadu oraz analizy statystyczne. W tym celu wykorzystano
zmodyfikowany w badaniach probnych standaryzowany Kwestionariusz Kompe-
tencji Spotecznych (KKS) autorstwa A. Matczak oraz opracowany na potrzeby
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badan wlasnych Kwestionariusz Zadan Rozwojowych (KZR), taczacy elementy
kilku metod: testu wiadomosci, ankiety, skal wartosci i postaw oraz socjometrii,
przystosowany do badania roznych grup wiekowych dzieci — ucznidow z nizszych
klas szkoty podstawowe;.

W badaniach wtasnych, przeprowadzonych w roku szkolnym 2004/2005,
uczestniczyto tgcznie 194 dzieci (93 uczniow z Polski 1 101 z Zaolzia) zyja-
cych w $rodowiskach miejskich i wiejskich pogranicza polsko-czeskiego —
w Cieszynie, Bazanowicach, Czeskim Cieszynie i Wedryni (Ogrodzka-Mazur
2005, s. 343-353)%. W kolejnych badaniach, po ponad dekadzie, wzic¢to udziat
135 ucznidéw (61 dzieci z Polski 1 74 z Zaolzia). Ze wzglgdu na systematycznie
zmniejszajaca sie liczbe uczniow w placowkach z polskim jezykiem nauczania na
Zaolziu i funkcjonowanie w wigkszo$ci miejscowosci powiatu karwinskiego klas
taczonych (I-V) w matoklasowych szkotach podstawowych badania zostaty prze-
prowadzone zarowno w powiecie karwinskim, jak i frydecko-misteckim w tych
szkotach, w ktorych jest realizowany petny, dziewigcioletni cykl ksztatcenia —
w Czeskim Cieszynie, Bystrzycy, Jabtonkowie, Trzyncu i Wedryni.

KONKLUZIJE

Analiza zgromadzonego materiatu empirycznego pozwala na poréwnanie po-
dobienstw i r6znic wystepujacych miedzy badanymi grupami ucznidéw z pograni-
cza polsko-czeskiego w zakresie cenionych przez nich wartosci oraz nabywanych
kompetencji spotecznych i ich zwigzku z realizowanymi zadaniami rozwojowymi
w okresie péznego dziecinstwa, jak rowniez wstgpng, teoretyczng interpretacje
wynikow badan oraz sformutowanie wnioskow koncowych.

1. Badane dzieci przejawiaty na poczatku pierwszej dekady nowego stulecia
przecigtny poziom kompetencji spotecznych, przy czym dziewczynki wykazywa-
ty wigksze niz chlopcy zdolnosci radzenia sobie we wszystkich typach sytuacji
spotecznych (* = 8,1; p < 0,05; df = 1)*. Uczniowie z Polski i Zaolzia najlepiej
radzili sobie w sytuacjach ekspozycji spotecznej, w mniejszym zakresie w sytu-
acjach intymnych, a najwigcej trudno$ci sprawialy im zachowania wymagajace
asertywnos$ci (wykres 1). Poziom kompetencji spolecznych dzieci warunkowany
byt takze wiekiem oraz srodowiskiem zamieszkania uczniow. Dzieci mlodsze ze
srodowisk wiejskich uzyskaty we wszystkich typach sytuacji spotecznych nizsze
rezultaty niz ich rowiesnicy z miasta (%> = 4,3; p < 0,05; df = 1), a przede wszyst-
kim w sytuacjach wymagajacych asertywnosci (kompetencje warunkujace efek-
tywnos$¢ zachowan nastawionych na realizacje wlasnych celow czy potrzeb przez
wywieranie wptywu na innych lub opieranie si¢ wplywowi innych).

2 Badania w $rodowiskach wiejskich przeprowadzita Anna Smolik w 2004 r. (por. Smolik 2004).

3 Waszystkie roznice migdzy wynikami, przy ktorych p < 0,05, sa statystycznie istotne.
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ADziewczynki
BChtopey

ORazem

Polska(A) — Zaolzie (A) — Polska(B) — Zaolzie (B)  Polska (C)  Zaolzie (C)

A — efektywnos¢ zachowan w sytuacjach intymnych; B — efektywnos$¢ zachowan w sytuacjach eks-
pozycji spotecznej; C — efektywnos¢ zachowan w sytuacjach wymagajacych asertywnosci

Wykres 1. Uzyskane przez badanych uczniow rezultaty w poszczegolnych rodzajach kompetencji
spotecznych w 2005 r. (dane w postaci $rednich arytmetycznych)
Zrodto: badania wiasne.

Rezultaty najnowszych badan (wykres 2) wykazaty wyrazny wzrost kompe-
tencji we wszystkich typach sytuacji spotecznych, przy czym poréwnanie danych
wskazuje na najwieksze réznice wystepujace w sytuacjach wymagajacych aser-
tywnosci ()2 = 15,9; p < 0,05; df = 1). Badani uczniowie ze $rodowisk miejskich
1 wiejskich przejawiajg aktualnie o wiele wigcej zachowan spotecznych $wiad-
czacych o ich nastawieniu na realizacj¢ wlasnych celow czy potrzeb, przy czym
dzieci z Zaolzia uzyskaty nizsze wyniki niz ich polscy rowiesnicy we wszystkich
rodzajach kompetencji spotecznych. Tak zblizona struktura ich zachowan spo-
tecznych — mimo uptywu ponad dekady — moze, po pierwsze, potwierdza¢ mata
podatno$¢ na zmiany spotecznos$ci polskiej mieszkajacej na Zaolziu, determino-
wang bardziej tradycyjnym, rodzinnym wychowaniem, przywigzaniem do prze-
sztosci 1 zachowywang swoistg ciagloscia pokoleniowa. W rodzinie zaolzianskiej
w dalszym ciggu mamy do czynienia z poszanowaniem dla rodzicow i 0sob star-
szych, poczuciem silnej wiezi emocjonalnej i towarzyskiej z blizszymi i dalszymi
krewnymi, przekazywaniem tradycji i zwyczajow, norm moralnych i obyczajo-
wych (Ogrodzka-Mazur 2011, s. 15-71; Rostek 2012, s. 11-21).

Po drugie, bardzo waznym wyznacznikiem ksztattowania kompetencji spo-
lecznych ucznidow jest podejmowana wobec nich dziatalno$¢ wychowawcza przez
szkote z polskim jezykiem nauczania. Jak wskazujg rezultaty wielu badan pro-
wadzonych w tym zakresie, szkota na Pograniczu, tak jak wigkszo$¢ placowek
oswiatowych, wbrew deklarowanym celom peini w dalszym ciagu funkcje repro-
dukcji kulturowej i spotecznej. Zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego dzieci i mto-
dziez po przejsciu przez cykl ksztatcenia powszechnego sa pod wzgledem po-
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BDziewczynki
@Chlopcy
ORazem

Polska (A)  Zaolzie (A)  Polska(B)  Zaolzie (B) Polska(C)  Zaolzie (C)

A — efektywnos$¢ zachowan w sytuacjach intymnych; B — efektywno$¢ zachowan w sytuacjach eks-
pozycji spotecznej; C — efektywnos¢ zachowan w sytuacjach wymagajacych asertywnos$ci

Wykres 2. Uzyskane przez badanych uczniow rezultaty w poszczeg6élnych rodzajach kompetencji
spotecznych w 2016 r. (dane w postaci $rednich arytmetycznych)
Zrédto: badania whasne.

ziomu i charakteru kompetencji poznawczych oraz orientacji spotecznej bardziej
podobni do swoich rodzicéw niz do réwiesnikéw o odmiennych warunkach so-
cjalizacji w rodzinie (Kwiecinski 2013, s. 19-30; zob. Gajdzica, Ogrodzka-Mazur
2009, s. 169-189; Piechaczek-Ogierman 2011, s. 174-194). W badanym $rodo-
wisku zaolzianskim funkcjonuja szkoty, ktore niewatpliwie stwarzaja warunki do
wzbogacania zachowan spotecznych uczniow w wielu wymiarach, lecz istnieja
takze placowki mniej dynamiczne, w ktorych podejmowane dziatania sprzyja-
ja zachowaniom adaptacyjnym, zamykaniu uczniow we wiasnym kregu kulturo-
wym. Na przyktadzie srodowiska zaolzianskiego mozna wiec stwierdzié, ze pod-
stawowa struktura kompetencji spotecznych jednostki odzwierciedla warunki,
w jakich zostala ona wychowana.

2. W percepcji dzieci w mlodszym wieku szkolnym najwazniejsze dla nich
zadania rozwojowe to: ,rowiesnicy” (znalezienie swojego miejsca w grupie),
,,0slaganie niezalezno$ci osobistej” (ksztattowanie si¢ samooceny warunkowanej
w wigkszym stopniu analizag wlasnych dziatan niz sadami innych oséb), ,,war-
tosci” (indywidualne preferencje aksjologiczne) oraz ,,nauka”. Mniej wazna jest
realizacja zadan zwigzanych z rozwijaniem poj¢¢ niezbgdnych w zyciu oraz ucze-
niem si¢ odpowiedniej roli ptciowej. Uktad preferowanych przez uczniéw zadan
rozwojowych i ich wazno$§¢ zmieniaja si¢ wraz z wiekiem dzieci i ksztattujacym
si¢ poczuciem tozsamosci. Jest ona najczesciej powigzana z przystosowaniem si¢
spotecznym do warunkéw szkotly i najblizszego otoczenia spoteczno-kulturowe-
go oraz z aspiracjami zyciowymi. Odnoszenie przez uczniow sukcesow w sfe-
rze zadaniowej 1 spotecznej prowadzi do rozwoju poczucia kompetencji oraz do
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przekonania o skutecznos$ci swoich dziatan w przysztosci (pomyslnej realizacji
zadan rozwojowych). Ponadto jest zrodtem popularnos$ci wsrod rowiesnikow ze
wzgledu na zdolno$¢ do wspoélpracy i radzenia sobie w rdéznych sytuacjach oraz
stanowczo$¢. Brak sukcesow powoduje nieche¢ do podejmowania wysitku i za-
dan z obawy przed niepowodzeniem, a tym samym zaniza poziom samooceny
i aprobaty spolecznej. Rezultaty badan prowadzonych na pograniczu polsko-cze-
skim przez Aleksandre Minczanowska wskazuja, ze samoocena dzieci najczesciej
odnosi si¢ do oceny swoich dotychczasowych osiagnig¢ zyciowych w stosunku
do swych mozliwosci (indywidualnie okreslony miernik jako$ci) oraz oceny wy-
nikow w szkole (spotecznie okreslony miernik). Analizujac dane dotyczace samo-
oceny uczniow w kontekscie indywidualnego miernika jako$ci, mozna zauwazyc,
ze niezaleznie od miejsca zamieszkania dzieci najczesciej oceniaja swoje 0sia-
gnigcia jako odpowiednie do swoich mozliwosci, przy czym uczniowie z Polski
robig to czgsciej niz ich rowiesnicy z Zaolzia (> = 6,8; p < 0,05; df = 1). Roznice
w samoocenie wsrod badanych odnosza si¢ rowniez do kategorii ,,znacznie po-
nizej mozliwo$ci” — zaolzianscy uczniowie czesciej oceniajg w ten sposdb swoje
osiagniecia niz ich rowiesnicy w Polsce (x> =9,7; p < 0,05; df = 1). Nieco ponizej
swoich mozliwosci ocenia si¢ 28% badanych z czeskiej czesci pogranicza i 25%
z Polski (Minczanowska 2016, s. 182—183).

3. Pomyslnej realizacji zadania rozwojowego zwiazanego z samoocena i sa-
moakceptacja dzieci sprzyja przede wszystkim efektywno$¢ ich zachowan w sytu-
acjach ekspozycji spotecznej, wymagajacych bezposrednich kontaktéw interperso-
nalnych z wieloma osobami. Rozwdj tego rodzaju kompetencji w okresie péznego
dziecinstwa obejmuje: wlasciwe rozumienie sytuacji spotecznych, znaczne posze-
rzenie — w stosunku do okresu przedszkolnego — wiedzy o réznych zjawiskach spo-
tecznych, czgste stosowanie tzw. wnioskowania spotecznego oraz poznanie nowych
zachowan i rél droga treningu spolecznego, odbywajacego si¢ zar6wno w sposob
naturalny, jak i przez specjalnie konstruowane sytuacje pedagogiczne w szkole.
Procesom tym sprzyja zachodzaca w wieku wczesnoszkolnym zmiana rozwojowa
warunkowana przebudowa potrzeb i motywow postepowania dziecka oraz prze-
miang jego struktury wartosci (Karwowska-Struczyk 2009, s. 366—401). Uczniowie
(gltéwnie dziewczynki oraz chlopcy z Zaolzia) wysoko oceniajacy swoje mozliwo-
$ci w roznych sytuacjach spotecznych i charakteryzujacy si¢ zarazem adekwatng
(zgodna z realnymi mozliwos$ciami) samooceng znacznie lepiej radza sobie rowniez
z realizacjg pozostatych zadan rozwojowych. Dzieci (gldwnie chtopcy z Polski) ce-
chujace si¢ przecietnym i niskim poziomem samooceny maja duze trudnosci ze zna-
lezieniem wlasciwego miejsca w szkolnej i/lub nieformalnej grupie réwiesniczej (sa
mniej popularne) oraz osiggaja znacznie nizsze rezultaty w nauce (zaobserwowane
roznice s3 istotne statystycznie na poziomie 0,05).

4. Waznym zadaniem rozwojowym ucznidow w okresie poznego dziecinstwa
jest tez ksztaltowanie swojego §wiata wartosci. Dokonywane przez dzieci wybo-



KOMPETENCJE SPOLECZNE UCZNIOW A REALIZACJA ZADAN ROZWOJOWYCH... 139

ry aksjologiczne — determinowane doswiadczaniem i odkrywaniem obiektywnie
istniejacych warto$ci w naturalnych i konstruowanych sytuacjach spolecznych —
sg istotnym czynnikiem regulacji oraz wyznacznikiem ich postepowania. Profil
warto$ci cenionych przez uczniow z Polski i Zaolzia* ponad dekade temu cha-
rakteryzowat si¢ znaczacym zawyzaniem ocen warto$ci w stosunku do wartosci
swietych. Warto$ci $wigte byly na przecietnym poziomie i dotyczyto to zar6wno
swietosci §wieckich, jak i religijnych. O braku zanizania przez dzieci ocen warto-
$ci religijnych moze takze swiadczy¢ fakt, ze w rozmowach indywidualnych prze-
waznie wyrdzniaty one na pierwszym miejscu Boga jako najwyzej preferowang
warto$¢. Profil pozostatych grup warto$ci nakreslony dla wszystkich dzieci (wy-
kres 3) moze potwierdzac¢ znaczace zawyzanie ocen warto$ci witalnych i prawdy
oraz warto$ci moralnych. Szczegoélnie niskg pozycje w strukturze uporzadkowa-
nia zajmujg wartosci estetyczne, w stosunku do ktérych uczniowie nie przeja-
wiali potrzeby ich realizacji i urzeczywistniania. Rezultaty przeprowadzonych
analiz, polegajgce na poréwnaniu ze sobg korelacji profilow wartosci cenionych
przez dzieci z modelowa hierarchig Schelerowska, moga dowodzi¢, ze srodowi-
sko zamieszkania i tozsamo$¢ uczniow oddziatujg na stopien korelacji ich warto-

§ci z hierarchia wzorcowa. Srodowisko zamieszkania i deklarowana przez dzieci

tozsamo$¢ narodowa sg zatem zmiennymi, ktore istotnie statystycznie warunkuja

stopien korelacji z ujeciem modelowym, a tym samym sposdb oceniania przez nie
wartos$ci. Testy potwierdzajg istotno$¢ statystyczng oddziatywania na dokonywa-

ne przez ucznidow wybory: srodowiska (wynikiem F = 62,3; df = 7/480; p = 0,00)

oraz tozsamosci narodowej (wynikiem F = 29,94; df = 10/477; p = 0,00). Zna-

czenie wieku dzieci oraz plci jako zmiennych warunkujacych sposéb oceniania
warto$ci okazato si¢ nieistotne statystycznie. Fakt ten $wiadczy zarazem o moc-
niejszym oddziatywaniu na preferencje aksjologiczne uczniow zmiennych typu
srodowisko zamieszkania i poczucie tozsamosci niz zmiennych typu wiek i ptec.

Aktualnie deklarowane przez wszystkich uczniow oceny warto$ci umozliwi-
ty wyodrebnienie czterech charakterystycznych skupien ocen, na podstawie ktd-
rych wykreslono cztery profile wartosci (wykres 4) charakterystyczne dla bada-
nych dzieci. Cechy profilow wartosci preferowanych przez dzieci charakteryzuje

w odniesieniu do:

— ocen skupienia 1: znaczace zawyzanie oceny wartosci witalnych i zanizanie
wartos$ci estetycznych, a sposrod ocen wartosci wyzszych wartosci §wiete ce-
nione sg nizej od prawdy 1 warto$ci moralnych,

— ocen skupienia 2: zawyzanie wszystkich ocen warto$ci,

4 Do badania preferencji aksjologicznych uczniow wykorzystano zmodyfikowang Skalg

Wartosci Schelerowskich (SWS), w ktorej uwzgledniono 25 warto$ci oraz skalg 11-punktowa. Ana-
lizy statystyczne ocen wartosci deklarowanych przez dzieci wykonano na podstawie danych suro-
wych (Brzozowski 1995, s. 14-15; Brzozowski 2007).
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Skale podstawowe: H — podskala wartosci hedonistycznych, W — podskala warto$ci witalnych,
E — podskala warto$ci estetycznych, P — podskala wartosci prawdy, M — podskala wartosci moral-
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Podskale czynnikowe: SSF — podskala sprawnosci i sity fizycznej, Wyt. — podskala wytrzymatosci,
SS — podskala $wietosci $wieckich, SR — podskala $wigtosci religijnych

Wykres 3. Profile warto$ci cenionych przez badanych uczniéw w 2005 r.
Zrédto: badania wiasne.

— ocen skupienia 3: wysoka ocena wszystkich wartosci z wyjatkiem nieznacz-
nie zanizanych ocen wartos$ci estetycznych,

— ocen skupienia 4: zanizanie wszystkich ocen wartosci i znaczne zanizanie
ocen wartosci witalnych.

Sposrod wszystkich uczniow poddanych badaniom 81% deklarowato oceny
tworzace skupienia 2 lub 3. Oceny wartosci wskazywane przez pozostate 19%
dzieci tworzg dwa profile warto$ci roznigce si¢ istotnie od profilu oczekiwanego.
Réznice potwierdzono testem, w ktérym uzyskano nastepujace rezultaty:

—  dla skupienia 1 ocen wartosci (8% ogdtu badanych): > = 25,62; df =5; p < 0,01,
—  dla skupienia 4 ocen wartosci (11% ogotu badanych): > =33,27; df=5; p <0,01.

Wyniki analiz moga potwierdzac¢ istnienie w poszczegdlnych badanych sro-
dowiskach wigkszych lub mniejszych grup uczniéw réznigcych si¢ sposobem
postrzegania wartosci. Odmiennosci dotycza niedoceniania warto$ci w ogole
(niskie skalowanie — skupienie 4 ocen warto$ci), jak rowniez postrzegania war-
to$ci w sposob zmieniajagcy wazno$¢ ich kategorii wzgledem siebie (oceny war-
tosci skupienia 1). W pierwszym przypadku przyczyng odmiennosci moze by¢
przezywany przez dzieci w tym wieku tzw. kryzys 7. i/lub 9. roku zycia, zwia-
zany z dalszg przebudowa sfery przezy¢ wewngtrznych oraz przeksztalcaniem
wlasnej osoby i obrazu samego siebie, przekladajaca si¢ na zmiang w prefe-
rencjach aksjologicznych. Informacje, jakie otrzymuja uczniowie z otoczenia
w procesie socjalizacji i kulturyzacji, pozwalajg im nie tylko odzwierciedla¢ ist-
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Wykres 4. Profile warto$ci cenionych przez badanych uczniow w 2016 r.
Zrodto: badania wiasne.

niejaca rzeczywistosc¢, lecz takze tworzy¢ wyobrazenia dotyczace tego, jaka po-
winna ona by¢. Szczegolng role odgrywajg tym samym stawiane dzieciom wy-
magania ze strony osob znaczacych i przekazywane im zasady, normy i wzorce
oraz ich wtasne doswiadczenia wykazujace niedoskonato$¢ swiata czy wlasnej
osoby (Matczak 2003, s. 187). Rozbiezno$¢ migdzy nabywang wiedza opiso-
wa a budowang indywidualnie przez uczniow wiedza normatywna moze pro-
wadzi¢ m.in. do niedoceniania znaczenia wartosci w zyciu i/lub zanizania ich
ocen. Duze znaczenie w zakresie wzajemnych stosunkow migdzy dzie¢mi ma
prawdopodobnie drugi przypadek, ktéry moze potwierdza¢ rodzaj przewarto-
$ciowania i zmian gradacji warto$ci postrzeganych inaczej przez uczniow. Wy-
nikiem istnienia takich réznic moga by¢ konflikty spoteczne czy tez wzajemny
brak zrozumienia i problemy w nawigzywaniu wzajemnych pozytywnych rela-
cji migdzy dzie¢mi o odmiennym sposobie postrzegania wartosci, przyczynia-
jace sie — z wychowawczego punktu widzenia — do wzrostu wzajemnej niecheci
wS$rod uczniow.

5. Uczniowie z Polski i Zaolzia, odwotujac si¢ do teorii zachowan tozsamo-
sciowych, przejawiajg silng autoidentyfikacj¢ ze swoja szkolng grupg rowiesnicza
oraz $srodowiskiem zamieszkania, odzwierciedlajgca emocjonalny charakter ich
utozsamiania si¢ oraz kulturowa wiez z najblizszym terytorium (miejscem uro-
dzenia i zamieszkania). Cenienie w wigkszym stopniu przez dzieci zyjace na po-
graniczach warto$ci ojczyzny zwigzane jest przede wszystkim z odczuwang bez-
posrednio przez nie sytuacja wielokulturowos$ci i potrzeba okreslania poczucia
wlasnej tozsamos$ci narodowej, co potwierdzaja rezultaty wielu badan prowadzo-
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nych w tym zakresie’. W wypowiedziach uczniow narodowosci polskiej, miesz-
kajacych w Republice Czeskiej, ktorzy deklarujg poczucie tozsamosci polskie;j,
zaznacza si¢ rowniez silna wigz z Polska, okres§lang przez nich jako ojczyzna ,,du-
chowa”. Ten szczeg6lny rodzaj patriotyzmu, wystepujacy juz u dzieci w okre-
sie pdznego dziecinstwa, Stanistaw Ossowski (1967, s. 210-226) nazwat ,,wiezia
ideologiczng”, sprzyjajaca zarazem zachowaniu poczucia wlasnej przynaleznosci
i zakorzenieniu si¢ w ojczyznie ideologicznej. Ksztattujacg si¢ na pograniczu pol-
sko-czeskim tozsamos$¢ uczniow mozna zatem ujaé w kategoriach przynaleznosci
grupowej — z nieostrymi granicami Ja—My, a wyraznie zaznaczang odrgbno$cig
Swoi—Obcy. Wiez spoleczng charakteryzuje zarowno silna identyfikacja kazdego
dziecka z grupa jako catoscig (wspolnotg rodzinna, szkolna, wyznaniowa), jak
1z jej przesztymi oraz aktualnymi waznymi doswiadczeniami. Sg to jednoczesnie
te wyznaczniki, ktore determinujg w sposob istotny formowanie si¢ tozsamosci
spotecznej uczniow.

Waznym zadaniem edukacji wczesnoszkolnej staje si¢ sprzyjanie rozwojo-
wi spotecznemu dzieci, umozliwiajace im praktykowanie i eksperymentowanie
w zakresie r6znych rol. Konstruowanie przez nauczycieli réznorodnych sytuacji
spotecznych — nawigzujacych do ich typologii zaproponowanej przez M. Argy-
le’a oraz teorii zachowan tozsamos$ciowych — moze w znacznym stopniu posze-
rza¢ zakres nabywanych przez uczniow kompetencji spoltecznych, a tym samym
wspomaga¢ 1 modyfikowac¢ percepcje waznosci i realizacji zadan rozwojowych
w okresie poznego dziecinstwa.
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SUMMARY

In a pedagogical analysis of social competences, theoretical conceptualization has been assu-
med which refers to Michael Argyle’s classification of difficult social situations, Tadeusz Lewowic-
ki’s theory of identity behaviours and Robert J. Havinghurst’s concept of developmental tasks. Thus,
it has been assumed that social competences are models of social behaviour, and, as complex speci-
fic abilities (acquired by children through various experiences), they condition the child’s efficient
managing in certain social situations. What is presented in the study is the analysis of the research
results collected in 2004-2005 and 2015-2016. The obtained results enabled the comparison of si-
milarities and differences between the surveyed groups of learners from the Polish-Czech border-
land concerning highly ranked values and acquired social competences, as well as their relation to
the developmental tasks fulfilled in late childhood. This also allowed for the preliminary theoretical
interpretation of the research results and for formulating final conclusions.

Keywords: social competences; developmental tasks; late childhood; Polish-Czech border-
land; longitudinal survey



