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ABSTRAKT

Funkcjonowanie w sytuacji zmiany i niepewnosci stalo si¢ istotnym wyznacznikiem wspotcze-
snej kondycji nauczycieli. W artykule zatozono istotng rolg dyspozycji krytycznych (zwlaszcza tzw.
orientacji krytycznej): odwagi, refleksyjnosci, racjonalnosci, realizmu, sceptycyzmu, progresywne-
go zaangazowania, intelektualnej pokory, pryncypialnos$ci, niezaleznosci, elastycznosci i tolerancji
na wieloznacznos$¢, uwaznosci i otwartosci oraz cickawosci jako posredniczacych w nabywaniu
racjonalnosci krytycznej, a takze w radzeniu sobie z nieoczywisto$cia zdarzen. Jako$ciowa analiza
tresci esejow 66 przysztych nauczycielek edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej koncentrowata
si¢ na odczytaniu ich planow, aspiracji i dgzen w procesie kreowania zmiany statusowej oraz na
ujawnianiu w nich przez narratorki dyspozycji krytycznych. Przyjecie jakosciowe;j strategii analizy
tekstu pozwolito na uchwycenie poglebionego, kontekstowego spojrzenia na badany problem. Ana-
lizy tresci i formy pisemnych wypowiedzi wskazuja na znaczne zaniedbanie tego obszaru rozwoju
studentéw, mogace by¢ pochodng makrospotecznych, edukacyjnych i personalnych barier. W swie-
tle opracowanego materiatu badawczego istotna wydaje si¢ popularyzacja wartosci dyspozycji kry-
tycznych oraz tworzenie i aplikowanie programéw rozwijajacych je podczas przygotowania przy-
sztych nauczycieli do profesjonalnej aktywno$ci w sytuacji zmian kulturowych i technologicznych.

Stowa kluczowe: dyspozycje krytyczne; zmiana; nauczycielki; edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna
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Czy zmienig $wiat?

Tego nie jestem pewna.

W obecnych czasach to bardziej $wiat ma wigkszy
wplyw na nas niz my na niego.

(wypowiedz badanej przysztej nauczycielki)

WPROWADZENIE

Dynamiczna zmiana i funkcjonowanie w warunkach coraz wigkszej niepew-
nosci i nicoczywistosci zdarzen staty si¢ cechami konstytutywnymi naszych cza-
sow. Erozja niepodwazalnych pryncypiow w obszarze zycia spotecznego, mno-
gos$¢ rownoprawnych interpretacji $wiata, stylow zycia, multiplikacja danych,
faktéw 1 opinii, a takze inwazyjnos¢ medidow, zacieranie si¢ granic pomigdzy
ludzka i ,,sztuczng” tworczoscig to tylko niektore z wyzwan wspotczesnosci, kto-
re powinny wymuszac reinterpretacje postaw i nawykow poznawczych odnosnie
do informacji i tekstéw kultury. Dla radzenia sobie z cywilizacyjng transformacja
(Giddens, 2002; Marody, 2014; Rorty, 1993, 1999), ryzykiem (Beck, 2002), wie-
loznacznoscig i ptynnoscig (Bauman, 1995), a przede wszystkim niepewnos$cia
konsekwencji zmian spotecznych i technologicznych w przysztosci na pierwszy
plan w rozwoju jednostki wysuwaja si¢ praktyki emancypacyjne (Czerepaniak-
-Walczak, 2006) i elementarne dla nich dyspozycje krytyczne jednostki — rozu-
miane zarowno jako postawa, jak i metoda mys$lenia. Analizowane w znacze-
niu cech osobowosci i nastawienia, taczg si¢ najczesciej z odwaga, nonkonfor-
mizmem, refleksyjnoscig (Czerepaniak-Walczak, 1997; Hatton, Smith, 1995;
Perkowska-Klejman, 2018, 2019), otwartoscig na wieloznacznos¢ (Kossowska,
2005; Kruglanski, 2016). Jako metoda stanowig rowniez wyroéznik tzw. kompe-
tencji przysztosci (Wioch, Sledziewska, 2019) — umiejetnosci logicznego, scep-
tycznego myslenia i racjonalnego analizowania faktow.

Niniejszy artykut jest proéba odczytania w wypowiedziach przysztych na-
uczycieli tych osobowych uwarunkowan i czynnikow zwigzanych z planowa-
niem zmiany statusowej i poczatkiem kariery zawodowej, ktore moga by¢ pod-
stawowe dla rozwoju kompetencji krytycznych lub moga hamowaé praktyki
emancypacyjne (Czerepaniak-Walczak, 2006; Kwasnica, 1994, 2007). Analiza
literatury pozwala na wyrdznienie dwoch wymiardw krytycznego nastawienia:
(1) destruktywnego krytycyzmu — wedtug Paula (1996) tzw. stabego sensu/formy
krytycyzmu — ktorego przedstawiciele afirmujg opor, walke, wynikajacego z fi-
lozoficznych i socjologicznych zrédet pedagogiki oporu, pedagogiki krytycznej
i emancypacyjnej (Bilinska-Suchanek, 2000; Bourdieu, 2005; Bourdieu, Passeron,
1990; Czerepaniak-Walczak, 1995, 2006; Foucault, 1993; Freire, 1970; Giroux,
1991, 2010; Kincheloe, 2000; Kwasnica, 1989, 1990; Rorty, 1993; Szkudlarek,
2000; Szkudlarek, Sliwerski, 1993; Sliwerski, 2004; Witkowski, 1990, 1993);
(2) krytycyzmu pozytywnego/konstruktywnego, tzw. mocnej formy krytycyzmu
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(Paul, 1996), ktorego zrodta mozna odnalezé w pedagogice pozytywnej i twor-
czo$ci (Szmidt, 2017), nurtach konstruktywistycznych oraz podkreslajacych war-
to$¢ myslenia krytycznego w edukacji, nauce o praktykach komunikacyjnych i fi-
lozofii (Cotrell, 2005; Ennis, 2001, 2003; Fleury, 2004; Halpern, 2003a, 2003b;
Hanus, 2018; Lipman, 1988, 2021; Mizerek, 2021; Paul, 1996, 2001; Paul, Bin-
ker, Weil, 1995; Paul, Elder, 2005; Wasilewska-Kaminska, 2016; Weil, 2004),
istotno$¢ pozytywnej zmiany myslenia czy transgresji (Kozielecki, 1985, 2004a,
2004b). Starajac si¢ opisa¢ zakres kompetencji krytycznych, nalezy uwzgledni¢
oba wymiary oraz te czynniki osobowe, ktore sprzyjaja ich aktywizacji.

Konstruktywny krytycyzm, taczony z wymiarami refleksyjnos$ci, transgre-
syjnosci i tworczosci, wydaje si¢ niezwykle atrakcyjng postawa dla nauczycieli,
szczegolnie na poczatku ich drogi zawodowej (Brookfield, 1995; Bullough, 2009;
Day, 2004; Grochowalska, 2014; Pollard, 1998; Poraj, 2009; Rutkowiak, 1995).
Z jednej strony umozliwia on dostrzeganie pomylek, problemoéw i wad, a z dru-
giej — pozytywne ich przezwyci¢zanie. Ta droga taczy si¢ ze swoistym przepra-
cowaniem i uczeniem si¢ na bledach, ich refleksyjng analiza, pozytywng zmiana,
tak istotng dla funkcjonowania we wspolczesnosci. Lipman (2021), badacz tego
kierunku, okresla, ze takie myslenie — opierajac si¢ na kryteriach poznawczej od-
powiedzialnosci, obiektywnosci, uzytecznosci oraz logicznos$ci — zwigzane jest
z umiejetnosceia ,,taczenia wielu umiejetnosci poznawczych” i obejmuje m.in.
samokorygowanie, tworzenie rozsadnych sadéw i uwrazliwienie na kontekst.
Elementarnymi, personalnymi ,,dyspozycjami” (Ennis, 2001, 2003) dla tej formy
krytycyzmu sa — w kontekscie uprzednich badan autorskich — takie cechy krytycz-
nej orientacji (Czaja-Chudyba, 2013) jak: odwaga, refleksyjnos¢, racjonalnosc,
realizm, sceptycyzm, progresywne zaangazowanie, intelektualna pokora, pryn-
cypialnosé, niezaleznos¢, elastycznos$é i tolerancja na wieloznaczno$é, uwaznosé
1 otwarto$¢ oraz ciekawos$¢.

METODA BADAN

Celem przeprowadzonych badan bylo okreslenie planéw przysztych na-
uczycieli w kontekscie ujawnianych przez nich dyspozycji do negatywnego vs.
konstruktywnego krytycyzmu w sytuacji nieoczywistosci dotyczacej przysziej
kariery zawodowej, funkcjonowania ,,w roli” nauczyciela oraz niepewnosci glo-
balnych i lokalnych zagrozen (pandemia COVID-19, wojna w Ukrainie, zagroze-
nia klimatyczne). Diagnoza dyspozycji krytycznych byta wigc ukierunkowana na
dwa zakresy: zmiang siebie oraz zmian¢ $wiata zewnetrznego, otoczenia. Zadanie
to wigzato si¢ takze z autorefleksja, poziomem wgladu oraz samoswiadomoscia,
transgresja wlasnego rozwoju osobistego i zawodowego.

Do badania wykorzystano jakosciowa analize treSci esejow Jak zamierzam
zmienic¢ siebie i swiat (Czerepaniak-Walczak, 2016; Denzin, Lincoln, 2009; Flick,
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2010; Gibbs, 2011; Kubinowski, 2011; Miles, Huberman, 2000). Przyjeta strategia

analityczna pozwolila na dostrzezenie unikatowos$ci i niepowtarzalnosci doswiad-

czen oraz umozliwita powracanie do okreslonych fragmentow tekstu i rozpatrywa-
nie go na tle catosci. Nalezy podkresli¢, ze porownywanie daje podstawy do tworze-
nia uniwersalizacji opisow zjawisk wedtug wytonionego klucza kategoryzacyjnego.

W odniesieniu do grupy (przysztych) nauczycieli metoda ta byta tematem prac m.in.

Czerepaniak-Walczak (2016), Jagielskiej (2021), Lepperta (1997), Lukasik (2021),

Pauluk (2016) oraz Przybylskiego i Dobrzyniak (2022). Warto zaznaczy¢, ze analiza

tresci jest badaniem niereaktywnym (nonreactive research), ktora przez Babbiego

(2004, s. 341) definiowana jest jako forma, w ktorej nie nastgpuje interakcja z ba-

danym, dzigki czemu badacz nie wptywa na jego zachowania. W badaniach wzigto

udziat 66 studentek ostatniego roku pigcioletnich studiow magisterskich kierunku
pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna, ktore opisaty swoje aspiracje, dazenia

1 plany. Badania zostaty przeprowadzone w grudniu 2022 r. i miaty form¢ anoni-

mowych pisemnych wypowiedzi. Dobor grupy byt celowy, uzasadniony pytaniami

i zakresem badan. Interpretacja zgromadzonego w ten sposob materiatu badawcze-

go koncentrowata si¢ wokot nastgpujacych zagadnien:

1. W jaki sposob przyszte nauczycielki mysla o sobie i o swoich planach na
przysztos¢?

2. W jaki sposob projektuja proces swojego rozwoju osobistego i zawodowego?
Czy 1 w jakiej funkcji wykorzystuja dyspozycje krytyczne do kreowania swo-
jej osoby oraz roli zawodowe;j?

3. W jaki sposob postrzegaja i interpretujg zmiany spoteczne wspotczesnego
Swiata?

Pytania te odpowiadaja trzem poziomom procesu emancypacji wyroznio-
nym przez Czerepaniak-Walczak (20006, s. 145—148): dazen, aspiracji 1 roszczen.
W celu orientacji w strukturze i tropach obecnych w narracji dokonano formal-
nej analizy tresci pisemnych wypowiedzi przysztych nauczycielek (Szczepanski,
1971, s. 597-599). Procesowi temu sprzyjato tworzenie not oraz przyporzadko-
wanie kodow poszczegolnym fragmentom, ostatecznie podlegajacym kategoriom
nadrzednym (Gibbs, 2011, s. 118-120). Kolejne etapy opracowania i interpretacji
tresci obejmowaly: przeprowadzenie analizy porownawczej dla wyrdznionych
trzech grup w celu wskazania podobienstw i kontrastow; odnotowanie wzorow
(badZz motywow ich braku) aspiracji, dgzen i roszen; grupowanie watkow tema-
tycznych wskazanych przez narratorki; wyznaczanie relacji migdzy poszczegol-
nymi elementami danych, ale takze poprzez interpretacje i tworzenie porownan
(Kubinowski, 2011; Miles, Huberman, 2000). Poniewaz zdaniem Kubinowskiego
(2011, s. 236) analiza materiatu jakosciowego to ,,proces systematycznego prze-
gladania 1 organizowania zbieranego materiatlu empirycznego (...), ktory polega
gtéwnie na (...) poszukiwaniu wylaniajacych si¢ wzorcéw”, w interpretacji nar-
racji przysztych nauczycielek wykorzystano:
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— poziom analizy leksykalnej: trybu, czasu wypowiedzi, form gramatycznych;

— poziom analizy semantycznej, poszukujac obszarow zmiany (pol zmiany);

—  okreslenie kierunkdéw nasycenia emocjonalnego (pozytywne, negatywne);

— wylonienie elementarnych dyspozycji zwigzanych z autorska koncepcja
orientacji krytyczne;j.

W konstruowaniu przyjetych dziatan analityczno-interpretacyjnych wyko-
rzystano takze za Milesem i Hubermanem (2000, s. 12): redukcje tekstu, czyli
swiadomg jego selekcje badz przeksztalcenie materiatu badawczego uzyskiwa-
ne poprzez streszczenia, nadawanie tytutu danemu fragmentowi tekstu czy ogra-
niczenie danych, ktére wydaja si¢ zbedne w kontekscie realizowanego tematu;
reprezentacje — przedstawienie w roznorakich formach analizy tekstu przy uzy-
ciu takich narzedzi jak grafy; wyprowadzanie i weryfikacje wnioskow za pomoca
stworzonej przez badacza interpretacji popartej danymi i cytatami'.

PROJEKTOWANIE SIEBIE I SWIATA W KONTEKSCIE DYSPOZYCII
KRYTYCZNYCH — BADANIA WELASNE

W ramach wstegpnej analizy tekstow wyodrgbniono trzy grupy przysztych na-
uczycielek: odrzucajace zmiang (37), nastawione na pozytywna zmiang (16) oraz
deklarujace zmiane o charakterze destrukcyjnym, opor i bunt (13).

Niechetnie nastawiona wobec zmiany byta zdecydowana wigkszos¢ przy-
sztych nauczycielek. Ich plany taczyly si¢ z najczesciej z progiem niemocy i bez-
silnosci — bezkrytycznym i bezrefleksyjnym przystosowaniem/bierng adaptacja,
brakiem ciekawosci i otwarto$ci: Nie jestem tez takqg osobq, ktora na site chcia-
taby swiat zmieniac. Raczej staram sie przystosowac do nadchodzgcych zmian.
Akceptuje je i nie drgZe. W wypowiedziach tej grupy czesty wystepowat takze
Lresentyment oczywistosci” — zgeneralizowany i ekstrapolowany na innych im-
posybilizm i konserwatyzm (Swiata nie zmienie ani ja, ani nikt inny, poniewaz
ktos kiedys uksztaltowal i stworzyl go tak, a nie inaczej) oraz lek przed konse-
kwencjami (NVie przekonam wszystkich do swojego zdania, a wplyw na poglgdy
innych i wywieranie presji na zmiane przekonan nie jest konieczne w dzisiejszych
czasach), a takze negatywny sceptycyzm, tradycjonalizm oraz poczucie bezzasad-
nosci oporu i buntu (Swiat funkcjonuje od wielu lat wedle przyjetych zasad i jest
to wrecz niemozliwe, aby nagle cos samemu zmienic¢). Charakterystyczne bylo
takze zastanianie si¢ samotnoscig, brakiem sit i negatywnym przewidywaniem
skutkéw indywidualnego oporu, swoistym ,,unikiem kolektywizmu” i konformi-
zmem: Zmiana Swiata w moim odczuciu nie zaczyna sie od jednej osoby, a od
szerszego grona, ktore wspolnie tworzy spojny system dziatania. Interesujagcym

' Przytoczono wybrane, reprezentatywne wypowiedzi respondentek in extenso. Wyrdznie-

nia, wskazujace na semantyczng kwalifikacje tropow, pochodza od autorek artykutu.
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sposobem omini¢cia istoty tematu byta koncentracja na deklaratywnych cechach
i opisach funkcji nauczyciela — ,,perseweracja roli”, polegajaca na uporczywym
powracaniu do wymieniania powinnosci zawodowych, skupieniu si¢ na precy-
zowaniu wzorcowego katalogu oraz zakresu wyidealizowanych cech, czynnos$ci
i zadan nauczyciela:

Po skonczeniu studiow musze popracowaé nad punktualnoscig. Czgsto mam problem z tym, aby
dotrze¢ gdzies na czas. Chciatabym by¢ bardziej zorganizowana, mysle, Ze jest to niezbedna ce-
cha w mojej przyszlej pracy. W swojej pracy z dziec¢mi chcialabym przede wszystkim rozwijaé ich
kreatywnosé. Chee indywidualnie podchodzi¢ do kazdego ucznia. Chce by¢é wyrozumiata i spra-
wiedliwa, poniewaz to tez jest wazne w pracy nauczyciela. Chciatabym by¢ otwarta i empatyczna,
odwazna i zdecydowana, aktywna i potrafigca zadbaé o wlasng samoorganizacje, poniewaz bede
musiata organizowac wiele spotkan. Mysle, ze rowniez bardzo wazna bedzie obowigzkowosé, ponie-
waz nie moge zawies¢ ludzi, ktorzy bedg na mnie polegaé. Cierpliwosé rowniez bedzie mi potrzebna
nie tylko podczas pracy z dzie¢mi, ale takze podczas spotkan z rodzicami. Chciatabym, aby moja
relacja 7 uczniami byta oparta na wzajemnym szacunku i dialogu.

Bardzo czeste byly ,,uniki oczekiwanych deklaracji”, czyli wyrazanie lapi-
darnymi i/lub ogo6lnikowymi sformutowaniami planéw zwigzanych ,,z samoroz-
wojem” lub ,,uczestnictwem w kursach” (w odniesieniu do siebie), a takze przeko-
nanie, ze bede w stanie wnies¢ cos pozytywnego w otaczajgcy swiat. Wypowiedzi
tego typu cechowaty si¢ nadmiernym idealizmem, byly mato konkretne, ale za-
wieraly bezpieczne, powszechnie akceptowane tresci i deklaracje, np. Wprowadze
nowe, innowacyjne kierunki, ktore przystuzq sie przyszlemu pokoleniu i dzieki
ktorym w przysziosci bedq oni mogli, tak jak i ja, zmieni¢ swiat na lepsze.

Analiza aspektu leksykalnego, a zarazem temporalnego, ujawnita tendencje
przysztych nauczycielek do formutowania wypowiedzi najczesciej w czasie przy-
sztym, niekiedy z silnie zaakcentowanym trybem warunkowym (mam nadzieje,
ze...; gdybym mogta; moim marzeniem; moze moglabym zaczqé¢ od...; W nie-
ktorych sytuacjach od konkretnego planowania wole gdybaé. Czasem od formy
oznajmujgcej wole przypuszczajgcg, wtedy czuje si¢ bezpieczniej, czuje, ze nie
poddaje sie presji) lub asekurowaniem si¢, ze przedstawiana jest jedynie utopij-
na wizja, np. podwazajgca mozliwos$¢ oporu i buntu. Oboj¢tnosc i brak podmio-
towego entuzjazmu sugeruja takze podkreslenie aktywnosci jako warunkowanej
czynnikami zewngtrznymi, niewymagajacej zaangazowania (gmieni si¢ sposob
organizacji mojego dnia; bardzo wazna bedzie). Brak autentycznego zaangazo-
wania i fasadowos¢ deklaracji zauwazalne byly takze w rzadkim stosowaniu form
osobowych (zaimkow, przymiotnikow, jak np. ,,wlasny”).

Studentki wskazujace na aspekty zmiany o charakterze destruktywnym okre-
slaty swoje plany w kategorii ,,manifestu aktywnego dziatania” (Chciatabym by¢
wlasnie tq osobgq, ktora zareaguje), manifestowania dziatan przeciwko opresyw-
nosci, dochodzenia swoich praw, przeciwstawienia si¢, oporu (Nie chce dac sie
zmanipulowaé i urabiaé pod dyktando wladzy rzqdzgcej), buntu (Nie rezygnuje
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z manifestowania swoich poglgdow, wciqz za wazne uwazam swoje uczestnictwo
w roznego rodzaju protestach), walki z niesprawiedliwoscig spoteczng (/Chce]
walczyé¢ dalej, aby tolerancja oraz wzajemny szacunek dotyczyt kazdego z nas,
a nie tylko osob uprzywilejowanych). Znaczna cze$¢ wypowiedzi lokuje si¢ na
etapie ,,aspiracji”’ (nalezy mi sie, zgdam; np. Przez wiele lat zapominatam o po-
siadaniu wlasnego zdania i opinii), ale przede wszystkim ,,roszczen” (walcze o).
Wizja siebie jako nauczyciela zaktada tez aktywne zaangazowanie w sprawy spo-
teczne i ujawnia konkretne kierunki dziatan (Uratuje jednego psa), wykorzysty-
wane sg ostre i wyraziste frazeologiczne poréwnania o negatywnym zabarwieniu
(Tym samym sprawia, Ze ten system staje si¢ chory). Roszczenia wigzg si¢ takze
z samooceng i projektowaniem rozwoju wilasnej osoby (Mam sktonnos¢ do po-
dawania w waqtpliwosé obowiqzujgcych zasad i zwyczajow. Do dzis pozostat mi
odruch sprzeciwu wobec postawy konformistycznej, a takze pewien sceptycyzm
wzgledem zachowan okreslanych jako ,,tak wypada’). Badane podkreslaty moz-
liwo$¢ aktywnej zmiany poprzez tryb i formy leksykalne (Zatoze wiasng firme,
w ktorej bede robic to, co lubie w sposob, ktory mi podoba sie najbardziej, na wla-
snych zasadach), a czgsto takze za pomocg perspektywy temporalnej, nawigzujac
do potrzeby natychmiastowego rozpoczgcia zmian:

Wychowywalam si¢ w domu, w ktérym przeswiadczenie o mozliwosciach zmiany bylo dosy¢ za-
mkniete. Dorastatam w przeswiadczeniu, ze rodzgc sie w danym miejscu i Srodowisku powinnam sie
podporzgdkowac i przyjgé myslenie, ktore sukcesywnie byto mi wpajane od najmtodszych lat. (...)
Po studiach chce zamieni¢ stwierdzenie chciatabym, aby na zrobie to.

Przede wszystkim zaczne od siebie juz dzis.

W kilku przypadkach imperatywne nastawienie wyrazane bylo poprzez
zwroty: chce, bede, zapisze sie.

Wypowiedzi nastawione na pozytywng zmian¢ zwigzane byly z obszarami
progresji, samorozwoju i plandw kreatywnej transformacji spotecznej. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze cechy tego typu narracji odczytano w mniej niz jednej trze-
ciej wypowiedzi. W odniesieniu do autokreacji odnaleziono takze tropy zwigzane
z egzemplifikacja cech taczacych si¢ z koncepcja orientacji konstruktywnie kry-
tycznej, ktore zostaty zilustrowane na rysunku 1.

Odnoszac wypowiedzi do poziomoéw opisanych przez Czerepaniak-Walczak
(2006), nalezy wskazaé, ze najwigcej plandw w tej grupie umiejscawiane byto
w kategorii ,,dgzenia” (chciatabym osiggngcé, marze). Obszary zmiany siebie
w wypowiedziach przyszilych nauczycielek dotyczyty sposobu myslenia (obrony
wlasnych racji, swojego stanowiska, posiadania wtasnych opinii i swojego zda-
nia), organizacji czasu, kompetencji psychicznych (asertywnosci, samodzielno-
$ci, odpowiedzialno$ci, organizacji czasu, pewnosci siebie, wyzszej samooceny,
umiejetnosci panowania nad sobg, radzenia sobie w stresie), mozliwosci rozwoju,
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niekiedy zaangazowania polityczno-spotecznego (Samo oddanie glosu w wybo-
rach prezydenckich, bqdz parlamentarnych przyczynia sie do zmiany Swiata),
zahamowania pospiechu, ,,wyscigu szczuréw” oraz zawodowej ,,monetyzacji”,
negowania postawy homo economicus i dziatania skierowanego (...) tylko na wita-
sny zysk. Badane z tej grupy ujawnity réznorodne ,,pomysty na siebie”. Oprocz
najczescie] wymienianej roli zawodowej nauczycielki, projektowaty swoja przy-
szto$¢ takze w innych rolach spotecznych, m.in. zatozycielki alternatywnej szko-
ly, wolontariuszki, osoby prowadzacej firme, ale tez matki i Zony.

Kierunki i obszary doskonalenia zawodowego czesto sytuujg si¢ w realizacji
pasji artystycznych i naukowych oraz poszerzania wiedzy psychologicznej lub
logopedycznej. W narracjach wybrzmiat takze watek budowania i dbania o auto-
rytet zawodu nauczyciela, ale niewiele narracji wskazuje na warunki i konkretne
przyktady dziatan, ktore taki cel moglyby przyblizac.

Projekcja zmiany §wiata podkres$la tez obszary wartosci i standardy zwigza-
ne z powolnymi, ewolucyjnymi i konstruktywnymi dziataniami (Od tych malych
krokow rozpoczne zmianeg swiata, ktore w rezultacie przyniosq owoce), czgsto zo-
rientowanymi na zmian¢ procesow myslenia i standardow poznawczych (uczci-
wosci, otwartosci, klarownosci, jasnos$ci, tolerancji; Zmiany wlasnego myslenia,
ktore niestety przez lata ksztattowane bylo przez osoby myslgce stereotypowo, ge-
neralizujqce oraz zakazujqce krytycznego myslenia, skonczywszy na aktywnym
uwrazliwianiu innych na wazne, a jednoczesnie zaniedbane tematy).

Najczestszym obszarem zmiany, wskazywanym przez osoby badane, byta
sfera praktyki zawodowej oraz odpowiedzialnos¢ za wychowanie i aktywizowa-
nie przysztych uczniéw, uwrazliwianie:

Zadbam o to, by moi uczniowie dostrzegali problemy spoleczne, ktore sq wspolczesnie obecne,
chociazby problem globalnego ocieplenia. (...) Jesli bede pracowaé od skonczenia studiow do eme-
rytury to srednio liczqc przez caly ten okres bede miata pod swoimi skrzydlami rocznie okoto 300
dzieci. Jest to 300 obywateli, ktorzy bedg dbaé o planete.

Gdy dorosng zostang dziataczami w organizacjach zajmujgcych sig¢ ochrong srodowiska, samorzg-
dowcami, a moze nawet bedg zasiadaé w rzqdzie.

Wyksztatci¢c w moich wychowankach i wlasnych dzieciach postawe otwartosci, empatii wzgledem
innych, akceptacji réznorodnosci kultur, religii, poglqdow i z calg pewnoscig niecheé¢ do niena-
wisci, skgpstwa, pychy, stronniczosci, egoizmu czy msciwosci. Pragne, aby mialy one swiadomosé
poziomu szkodliwosci stereotypow i dyskryminacji, (...) byly uczciwe, ambitne, otwarte na zmiany
i przede wszystkim tolerancyjne.

Aby ludzie nie bali si¢ mowi¢ o tym, co im si¢ nie podoba, o tym co zmieniliby, nawet wtedy, kie-
dy nie zgadzajq si¢ z poglgdami wigkszosci; wyrazaniu swoich opinii, nawet tych odmiennych od
glosu wigkszosci, bez obawy przed ocenq, jak rowniez w atmosferze wzajemnego poszanowania
poglgdow.
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Realizm — ,,poczucie znaczenia zaangazowania”

Ciekawo$¢ — ,,poszerzanie perspektyw”

Cheg nadal by¢ ciekawa swiata, probowaé
nowych potraw, nowych podrozy

Racjonalno$¢ — ,,pozytywne przepracowanie”

Zmienig swoj sposob myslenia (ktory juz ulega
pewnym modyfikacjom) po to, aby méc odrzuci¢
narzucane mi odgornie rozwiqzania, ktore sq

niezgodne z moim swiatopoglgdem

Wtedy bede miata realny wplyw na zmiane zycia
obywateli w Polsce. Samo oddanie glosu w wyborach
prezydenckich bqdz parlamentarnych przyczynia sie do
zmiany Swiata

Pryncypialno$¢ — ,,jasne standardy
dzialan”

Nie zamierzam oszukiwac siebie ani
innych

Tolerancja na wieloznaczno$é
— ,elastycznos$¢ zmiany
Swiata”

Moim marzeniem jest, aby
ludzie nie bali si¢ mowic o tym,
co im sig nie podoba, o tym, co

zmieniliby, nawet wtedy, kiedy
nie zgadzajq si¢ z poglgdami
wigkszosci

Intelektualna pokora —
,,budowanie siebie wobec
autorytetow”

Nie zawsze mamy racje, ale
warto jest podejmowac proby
konfrontacji swoich rozwazan
z opiniami innych, z rzetelnymi
badaniami, dowodami
naukowymi i oczywiscie z

\

\
~

Refleksyjnos¢ — ,,wielowatkowa interpretacja

Chee wyjs¢ z pozycji stuchacza, ktéry przyjmuje
wszystko, co sie do niego méwi bez glebszej refleksji
(takie zachowanie przyjelo si¢ podczas nauki w
szkole przez wiele lat — mowilo sig, ze ,, tak ma by¢”,

Swiata”

., tak jest dobrze”)

Sceptycyzm — ,krytyczne
zawieszenie sadu”

na droge osoby aktywnej, ktora
krytycznie ocenia to, co styszy
i widzi
istotnego poszukiwania
wiarygodnych Zrodel wiedzy

~
AN
/
N

e

praktykg

Niezaleznos¢ i pewnosé
siebie — ,,poczucie
znaczenia”

Chee byc¢ osobg w petni
niezaleing, ktora potrafi
bronic swojego

stanowiska

Progresywne zaangazowanie,
transgresja — ,,dazenie do zmiany”

majgcej bardzo duzo pomysitow,
otwartosci oraz checi do zmian

nie chee dopuscic¢ do sytuacyi, gdzie bede
odpuszczata cos z powodu strachu przed
podjeciem ryzyka

Intelektualna i spoleczna odwaga —
,»wyrazanie siebie”

Odwazylam sig takze przyznac swojej
rodzinie, iz jestem wegankq

Bede bardziej odwazna, osobq, ktora bez
strachu przed oceng czy krytykq bedzie
wyrazata swoje poglgdy i podejmowata

dziatania

Zroédto: opracowanie wiasne.

Otwarto$¢ intelektualna i spoleczna — ,,uwaznos$¢é wobec innych”

Poznanie na swojej drodze wielu wartosciowych 0s6b z roznych
Srodowisk uwrazliwito mnie

Rysunek 1. Dyspozycje krytyczne w projektowaniu siebie przysztych nauczycielek
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Refleksyjna jakosciowa analiza powinna koncentrowac¢ si¢ rowniez na tym,
czego nie wyrazono lub wyrazono w znikomym wymiarze. W bardzo nieznacz-
nym zakresie zauwazono w wypowiedziach przysztych nauczycielek odniesie-
nia do problemoéw globalnego $wiata. Najczesciej koncepcja ,,Ja” 1 $wiata byla
filtrowana poprzez powinnosci roli zawodowej. Generalnie badane nie podaty
przyktadéw nierownosci spotecznych, wykluczenia i niesprawiedliwosci oraz
charakterystycznych konfliktéw dla dystrybucji ,,wiedzy” i ,,wtadzy” (Bourdieu,
2005; Bourdieu, Passeron, 1990). Interesujace jest takze calkowite ,,tematyczne
wyparcie” — nieobecno$¢ w wypowiedziach badanych odniesien do aktualnych
kryzyséow (badanie przeprowadzono po pandemii COVID-19, napasci Rosji na
Ukraine, problemach migracyjnych) czy probleméw wynikajacych z zagrozen
technologicznych i medialnych (sztuczna inteligencja). Jedynym bardzo silnie
zaakcentowanym watkiem jest zainteresowanie wielu badanych problemami
klimatycznymi i ekologicznymi. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze na kilkadziesigt
wypowiedzi tylko w jednej (i to jedynie deklaracyjnej) przyszta nauczycielka
przekroczyla horyzont lokalnych problemow, stwierdzajac, ze jest swiadomg oby-
watelkq nie tylko Polski, ale tez swiata. W dzisiejszych czasach przeszkadzajg
mi glownie wszechobecne zakliamanie i hipokryzja, zachowania stadne i konfor-
mistyczne. Zaskakujaca jest takze wzgledna nicobecno$¢ kategorii niepewnosci
— tylko cztery osoby ujely ja w swojej narracji: Nie wiadomo co przyniesie przy-
szlos¢. Niewykluczone, ze sama zapisze sie do jakiejs organizacji bgdz partii.

ZAKONCZENIE

Przedstawione analizy wskazuja na obszary edukacyjnych zaniedban w tym
wzgledzie oraz na pilng potrzebe implementacji do programdéw nauczania na
wszystkich etapach edukacji form dziatan (strategii, metod, tematéw do analiz),
ktore umozliwia rozwoj dyspozycji krytycznych. Nalezy podkresli¢, ze ponad po-
lowa przysztych nauczycielek prezentuje niski poziom racjonalnosci krytycznej,
a nawet postawe silnie jej przeciwstawng. Przyczyn relatywnie niskiego poziomu
krytycyzmu (przede wszystkim w zakresie elementarnych dyspozycji) w odczy-
tanych narracjach przyszltych nauczycielek mozna poszukiwac¢ w wielu paralelnie
wystepujacych czynnikach socjo-spotecznych i edukacyjnych. Wato wymienic¢
m.in. nastepujace: wady systemu edukacji, w tym uwarunkowania o charakterze
,,zawodowej preselekcji” — negatywnej motywacji bedacej czestym powodem
wyboru zawodu nauczycielskiego; tradycjonalistyczna biografia edukacyjna (Li-
gus, 2009), czgsto odzwierciedlajaca autorytarne stosunki w rodzinie i w szkole,
a takze statusowy system r6l rodzinnych oraz zamknigte systemy komunikacji
i interakcji, stanowigce rdzen studenckiego habitusu przyszlych nauczycielek
(Bourdieu, 2005); akademicki menedzeryzm i konsumeryzm (Gotebniak, 2008;
Nussbaum, 2008); pozorna tatwos¢ i dostepnos¢ studiow pedagogicznych;
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wadliwe ksztatcenie i samoksztalcenie — unikanie wysitku poznawczego i niechgé
do poznawczego angazowania si¢ studentéw, tworzacych przestrzen do ,,profe-
sjonalizacji nieckompetencji”, a w ich konsekwencji do bledow rozwoju i funkcjo-
nowania zawodowego nauczycieli (Czerepaniak-Walczak, 2016; Klus-Stanska,
2005, 2006; Mizerek, 2021). Co istotne, przyczyn niecheci do ujawniania dys-
pozycji krytycznych mozna tez szuka¢ w wymiarach personalnym i ogélnospo-
lecznym. Wskazywana przez amerykanskich badaczy ruchéw critical movement
postawa ,,naiwnosci” (Paul, Elder, 2005), bezkrytycznej oczywistosci, a takze so-
cjocentryzmu (ja mam racje, my mamy racje), zyczeniowosci (tak bytoby lepiej),
tradycjonalizmu (tak bylo zawsze), egoizmu (dla mnie tak bedzie lepiej) (Paul
11in., 1995), to przyczyny, ktore moga wptywac na nierealistyczne postrzeganie
(i interpretowanie) rzeczywistosci.

Nalezy takze podkresli¢, ze mimo naukowego ,,oswojenia” z wieloma aspek-
tami emancypacji i konstruktywnej krytyki, nadal w odczuciu spotecznym w wie-
Iu srodowiskach krytyka wywotuje strach i poczucie zagrozenia, m.in. lgk przed
karg lub utratg statusu, utratg poczucia wspolnoty, utratg bezpieczenstwa, utratg
naiwnosci podtrzymujacej iluzj¢ sprawiedliwego §wiata (Czaja-Chudyba, 2013),
czego efektem moze by¢ jej unikanie. Wérdd czynnikow utrwalajacych taki stan
rzeczy nalezy wymieni¢ schematyzm, skrotowos$¢ 1 prowizorycznos¢ kultury —
dominacj¢ wzorca bezrefleksyjnego konsumenta popkultury, a takze liczne obsza-
ry spolecznego tabu w odniesieniu do reakcji krytycznych, m.in. poglad o malej
przydatnos$ci krytyki w osigganiu sukcesu zyciowego czy kary za podjeta krytyke
(wladz, zwierzchnikow), co charakteryzuje spoteczenstwo monologiczne. Wsrod
uwarunkowan personalnych nalezy wskaza¢ dominujacy konformizm, niecier-
pliwos¢ i1 brak odwagi oraz ,,pozorowang” refleksyjnos¢, skrétowo odniesiong
do konwergencyjnych wzorcéw. W wymiarze intelektualnym z waznymi barie-
rami sg schematyzm, sztywnos$¢ i inercja poznawcza oraz potrzeba domknigcia
1 upraszczania (Kossowska, 2005; Kruglanski, 2016; Mudyn, 1995; Strumska-
Cylwik, 2005), ktore nie pozwalaja nauczycielom wyjs$¢ poza horyzont aktualnych
spraw i fasadowych deklaracji — autentycznie i krytycznie reinterpretowac wlasne
postawy 1 rol¢ zawodowsg. Deklaracyjnos¢, a takze nie do konca przekonujaca
ornamentacja wypowiedzi moga wskazywac¢ rowniez na znaczng apati¢ intelektu-
alng, niewiedzg i niskg kulture poznawcza, a czg¢sto na celowy antyintelektualizm
(Klus-Stanska, 2005, 2006; Klus-Stanska, Nowicka, 2009; Paul i in., 1995), wyra-
zajacy sie w podkreslaniu pozbawionych teoretycznego backgroundu ,,umiejetno-
sciach praktycznych nauczyciela”. Owe resentymenty konserwuje socjocentryzm
myslenia spotecznego — czeste aprobowanie wykluczenia i stygmatyzacji, normy
,tylko my mamy racje”, eliminacja indywidualizmu, wolno$ci, uniformizujace
normy Srodowiskowe (tzw. syndrom wysokiego maku; zob. Freeman, 1995), kon-
formistyczne systemy wartosci. Analiza zgromadzonego materiatu ujawnita, ze
radykalizm sytuacji i ruchéw spotecznych w minimalnym stopniu wywoluje bunt
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lub opor; raczej utrwala juz wezesniej obserwowane tendencje do ,,pozorowanych
zmian” 1 bezrefleksyjnego nasladowania wzorow. Popularnos¢ autorytaryzmu,
obojetnosci, brak krytycznej opinii publicznej, neotradycjonalizacja postaw, idei
1 wartosci (takze w odniesieniu do kobiet), szczegélnie groznej normy przyzwo-
lenia na obecno$¢ podwdjnych standardow zachowan moga by¢ tez powodami
tego, ze plany przysztych nauczycielek w minimalnym stopniu obejmujg rozwoj
dyspozycji krytycznych: odwagi, nonkonformizmu, racjonalnosci i realizmu,
pryncypialnosci, tolerancji na wieloznacznos$¢, uwaznosci i otwartosci. Poza nie-
licznymi wyjatkami trwajg one w ,,byciu obok”, czyli w postawie niezaangazo-
wania i niskiej racjonalnosci krytycznej. Kulturowo takie postawy wzmacniane sg
przez wspotczesng ,kulture braku czasu”, kreowang przez specyfike technologii
komunikacyjnych (Castells, 2013; Dukaj, 2019) — inwazyjno$¢ nattoku informa-
¢cji, ich alinearno$¢, pospiech, promowanie impulsywnych reakcji i ograniczanie
mozliwos$ci refleksyjnego namyshu to czeste przyczyny ,,bezradnosci” czy braku
odpornosci medialnej, a zarazem powody niecheci jednostek do podejmowania
tematow trudnych, niejasnych, ktére prowokuja krytyke, oraz ignorowanie czy
bagatelizowanie jej znaczenia.

Wreszcie w kontekscie analizy i interpretacji wynikow badan warto wskazaé
jeszcze inne, mozliwe przyczyny wiazace si¢ ze sposobem uzyskania materiatu
badawczego. Studentki, mimo ze wyrazity zgod¢ na udziat w badaniach i miaty
gwarantowang anonimowo$¢ (nie wigzala si¢ z nig ocena z zaje¢; uczestniczki pi-
saly teksty w czasie wolnym, po zajeciach; zasada dobrowolnosci spowodowala,
ze z grupy 69 studentek trzy odmowity oddania eseju do badan i nie przygotowaty
tekstu), przy formutowaniu swoich planow mogty uwzglednia¢ okolicznos$ci kur-
su, w trakcie ktorego zostaty poproszone o autorefleksje. Mozna wigc zatozy¢, ze
kontekst badania (zajecia z pedagogiki emancypacyjnej, ktéry prowadzita jedna
z autorek) wplynat na — niekonieczne §wiadomy — efekt oczekiwan i czynnik ten
mogt silnie modyfikowaé¢ wypowiedzi przysztych nauczycielek. Nalezy jednak
podkresli¢, ze takie zjawisko powinno podwyzszy¢ liczbe badanych deklaruja-
cych postawe krytyczng, na co jednak w zaden sposob nie wskazuja uzyskane
wyniki, natomiast sugerujg one tendencj¢ odwrotna, zgodna z wczesniejszymi do-
niesieniami wielu badaczy oraz z wlasnymi badaniami prowadzonymi w perspek-
tywie ilosciowej (Czaja-Chudyba, 2013, 2014; Czaja-Chudyba, Muchacka, 2016;
Klus-Stanska, 2005, 2006; Mizerek, 2021). Nalezy wigc zauwazy¢, ze — w Swietle
otrzymanych danych — pomimo relatywnej §wiadomos$ci wazno$ci postawy kry-
tycznej i emancypacyjnej studentki w niewielkim stopniu docenialy jej istotno$¢
1 w minimalnym stopniu deklarowaty plany wdrazania jej w zycie. Wyniki raczej
potwierdzily problemy i liczne bariery w tym wzgledzie, ktore od lat sg przedmio-
tem autorskich analiz, a takze znaczenie préb implementacji metod rozwijajacych
postawe krytyczng nauczycieli oraz uczniow edukacji wczesnoszkolnej (Czaja-
-Chudyba, 2020).
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Zakonczenie studiow i moment projektowania drogi dalszego rozwoju to
newralgiczny etap w karierze nauczyciela — czas wchodzenia w srodowisko,
budowania pierwszych matryc dla wtasnego i zawodowego rozwoju, manife-
stowania waznych dla siebie wartosci i sposobow wyrazania si¢: osobistego
i zawodowego. Na tym etapie cztowiek konfrontuje swoje idealy, aspiracje
i dazenia z progiem oczekiwan spotecznych (Drozka, 2011; Kedzierska, 2012;
Kwiecinska, Szymanski, 2010) i ubocznymi efektami catozyciowej socjalizacji
w obrebie dominujacych praktyk kulturowych. To, na ile bgdzie nastawiony
na rozwoj (Lukasik, 2017, 2018, 2020), autentyczne zaangazowanie i ,,bycie
w §wiecie” (Zamorska, 2008), bedzie si¢ laczy¢ z aktualizacja plandéw powig-
zanych z dyspozycjami krytycznymi. Krytyczne, transformacyjne i transgresyj-
ne tworzenie witasnej roli powinno uwzglednia¢ czynniki zwigzane z orientacja
konstruktywnie krytyczng — jako istotng postawag w funkcjonowaniu w warun-
kach nieoczywisto$ci zdarzen — w radzeniu sobie z problemami zmiany. Owa
niepewnos$¢ zdarzen, ktoéra od kilku lat ksztattuje nasza spoteczng i medialng
rzeczywisto$¢, powinna wzbudzi¢ wigksze zainteresowanie krytyczng analizg
faktow, a takze progresja w tym kierunku postaw i dyspozycji nauczycieli. Wo-
bec nieprawdopodobnego rozwoju tzw. sztucznej inteligencji spoteczenstwo
1 edukacj¢ czeka prawdopodobnie kolejny przetom kulturowy i technologiczny,
swa glebokos$cig 1 intensywnos$cig zmian doréwnujacy rewolucji przemystowej.
W tym kontekscie wydaje si¢ sprawa kluczowa promowanie rozwoju tych dys-
pozycji, ktore pozwolg nauczycielom pozytywnie adaptowaé si¢ i funkcjono-
waé w sytuacji zmiany i niepewnosci.
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ABSTRACT

Functioning in a situation of change and uncertainty has become an important determinant of
contemporary teachers’ condition. The article assumes the essential role of critical dispositions
(especially the so-called critical orientation): courage, reflectiveness, rationality, reality, scepticism,
progressive engagement, intellectual submissiveness, principle, independence, flexibility and
tolerance for ambiguity, mindfulness and openness, and curiosity as mediators in the purchase of
critical rationality, as well as in coping with non-obviousness of events. The qualitative analysis
of essays’ content for 66 future teachers of preschool and early school education was concentrated
on decoding their aspirations and plans within the process of creating the status change and on
revealing by narrators their critical dispositions. Adopting a qualitative text analysis strategy
allowed for capturing an in-depth, contextual view of the examined problem. Analysis of the
content and form of written statements indicate significant negligence of this development area
for students, which may be a derivative of macro-social, educational and personal barriers. Within
the light of elaborated research material, it seems to be a matter of great importance to promote the
value of critical dispositions as well as to create and apply programmes developing them during the
process of preparing future teachers for their professional careers in the situation of cultural and
technological changes.

Keywords: critical dispositions; change; teachers; preschool and early school education



