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Pedagogika wobec wyzwan wspoiczesnosci

Pedagogy in view of challenges of the present

STRESZCZENIE

Celem opracowania jest poszukiwanie przyczyn trudnosci polskich pedagogéw zwiazanych
z badaniami podstawowych problemow wspodtczesnosci. Zwracam uwage na problemy w interpre-
tacji misji i wizji wspotczesnej pedagogiki, w tym takze na stosowana metodologi¢ badan. Kwestie
te maja zwiazek z niejednoznacznoscia stanowisk w sprawie przyjmowanych metazatozen, w tym
prymatu cztowieka nad edukacja. Brakuje takze stanowiska w odniesieniu do przyjmowanego mo-
delu cztowieka.

Przemiany cywilizacyjne generuja wiele nowych probleméw koniecznych do uwzglgdnienia
w badaniach, takich jak m.in. nadmiar informacji i zréznicowanie ich zrddet oraz przebudowa sys-
temu aksjologicznego. To rzutuje na problematyke podejmowanych badan.

Stowa kluczowe: pedagogika, sens badan pedagogicznych, wyzwania wspotczesnosci, model
cztowieka, dojrzatos¢ aksjologiczna, wychowanie aksjologiczne, warto$ci, zagrozenia aksjologicz-
ne, spor o wartosci

WPROWADZENIE

Podejmujac si¢ przedstawienia wyzwan, przed jakimi staja badacze zajmu-
jacy si¢ problemami nalezacymi do szeroko rozumianej pedagogiki (edukacji
i nauk o niej), musimy uswiadomi¢ sobie przede wszystkim to, ze dotykamy bar-
dzo trudnych i wielowatkowo wystepujacych kwestii. Dodajmy, kwestii nie tylko
waznych poznawczo, ale takze spotecznie, kulturowo, cywilizacyjnie i politycz-
nie. O tym zas, iz sprawy sg istotne, niech §wiadczy tylko jeden przyktad. Jest
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nim List otwarty Komitetu Nauk Pedagogicznych w sprawie niepokojacych zmian
w edukacji (http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=ar-
ticle&id=58&Itemid=43). W liscie tym czytamy miedzy innymi:

Zjawiska, jakie cechuja wspolczesna sfere publiczng w Polsce, w tym traktowanie edukacji
jako narzedzia przetargdw politycznych, niewlasciwe zarzadzanie o$wiata, jako jednego z dobr
wspolnych 1 wazna sfera zaufania publicznego, napawaja glebokim niepokojem o kondycje szkoty,
nauczycieli 1 uczniéw oraz kraju. Uczynienie z edukacji przedmiotu politycznych targdw sprawia,
ze centralne miejsce w debacie nad szkola, wychowaniem i ksztalceniem zajmuja argumenty ide-
ologiczne. Przez negatywne naznaczanie wszelkich innowacji w duchu nowego wychowania (anty-
autorytarnego, emancypacyjnego, humanistycznego, oddolnego uspotecznienia szkot), jako antypan-
stwowych, niezgodnych z interesem narodowym, podgrzewa si¢ nastroje antyliberalne w szkolnictwie
i doprowadza si¢ do centralizacji w zarzadzaniu o$wiata, na przyktad poprzez zobowiazanie dyrektorow
szkot do reaktywowania dziatalnosci druzyn harcerskich w szkotach, ale z nurtu harcerstwa katolickie-
go — ZHR, przy jednoczesnym ograniczaniu dost¢pu do szkoty innym organizacjom miodziezowym
i pozarzadowym.

Arogancja i buta politykow, zastraszanie 0sob i grup niepodzielajacych ich pogladow, obsesyj-
ne kreowanie wroga, tworzenie atmosfery konfrontacji i postugiwanie si¢ obelzywymi okres§leniami
(np. ,,Jumpennauczyciele”), deprecjonowanie srodowisk akademickich i tworczych stanowia powazne
zagrozenie dla edukacji, nauki i spoteczenstwa obywatelskiego. Za pilne i konieczne uwazamy za-
niechanie manipulowania edukacja i naukg oraz zaprzestanie czynienia z o$wiaty poligonu orwel-
lowskiej utopii (List otwarty z dnia 21.06.2006 roku).

Do dzisiaj nie jesteSmy w stanie zaja¢ wspolnego stanowiska w fundamentalnych
sprawach, miedzy innymi dlatego ze pedagodzy i prowadzona przez nich dziatalnos¢
jest na swoistym rozdrozu.

Dotyczy to w pierwszej kolejnosci przyjmowanych metazatozen wspolcze-
snej pedagogiki, bez ktérych trudno sensownie programowacé jakgkolwiek dzia-
talnos¢ naukowa, w tym uwazanego za podstawowy modelu cztowieka. Jak gdy-
by wracamy do czterech pytan I. Kanta dotyczacych cztowieka, ktory w Krytyce
czystego rozumu, pytajac o cztowieka, stawia pytanie: Co moge wiedzie¢? Co
powinienem wiedzie¢? Czego moge si¢ spodziewac? Czym (kim) jest cztowiek?
(Kant 1957, s. 548). A to uzewnetrznia si¢ takze w przyjeciu narzuconego admi-
nistracyjnie przyporzadkowania pedagogiki do grupy nauk spotecznych!. Powoli
jednak przebija sie juz obecnie w opiniach badaczy poglad o koniecznosci uzna-
nia prymatu cztowieka (homocentryzm) i przyjmowaniu zatozenia o poliparadyg-
matyczno$ci prowadzonych badan najczesciej wedtug procedur modelowanych
zgodnie z wymaganiami metodologii jako$ciowych badan systemowych.

! Uchwata nr 3(5)/2012. Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk podjat
w dniu 30 stycznia 2012 r. uchwate w sprawie niewlasciwego usytuowania w rozporzadzeniu z dnia
8 sierpnia 2011 r. w sprawie obszaréw wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych
i artystycznych — ,,pedagogiki” w obszarze i dziedzinie nauk spotecznych, wnioskujac o przywrocenie
jej do obszaru i dziedziny nauk humanistycznych.
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MISJA WSPOLCZESNEJ PEDAGOGIKI

Trwa ciagle spor o sens i misj¢ nauk pedagogicznych. Tu juz nie tylko cho-
dzi o to, czy pedagogika nalezy do nauk przyrodniczych (naturalizm), czy spo-
tecznych. Ale chodzi o to, czy pedagogika to w ogole nauka. Jezeli tak, to jaka?
A moze poziom jej ideologizacji jest juz tak wielki, ze stata si¢ ona instrumentem
propagandy ideologicznej. To, ze jest terenem walki ideologicznej, doswiadcza-
my codziennie.

Swiadomo$¢ naukowego charakteru pedagogiki nie jest jednak obojetna dla
prowadzonej w jej obrebie dzialalnos$ci. Wyraza si¢ to zardbwno w misji, wizji
i zadaniach metodologicznych, jakie ma wypeié, jak tez w przyjmowanej me-
todologii. Ta za$ zalezna jest od modelu i zatozen przyjetych w konstruowaniu
obrazu cztowieka. Wszak banalne i niepetne jest stwierdzenie, ze obiektem zain-
teresowan nauk pedagogicznych jest cztowiek. Zasadnicza kwestig jest pytanie
o to, jak pedagodzy to stwierdzenie interpretujg. Jaki obraz cztowieka, ich zda-
niem, powinien dominowac¢ w badaniach pedagogicznych.

Misja wspoélczesnej pedagogiki wymaga pilnego dopracowania. Wielos¢ po-
gladow w tej kwestii owocuje rozbieznoscig badan, co nie wplywa na oceng ich
jakosci.

SENS BADAN PEDAGOGICZNYCH OKRESLAJA STRATEGIE BADAN

Przyjete zatozenia epistemologiczne dotyczace obiektu badan pedagogicznych
narzucajg strategie badan. Paradygmat naturalistyczny implikuje koniecznos$¢ sto-
sowania strategii badan nauk przyrodniczych (ilosciowych). Przyjecie paradygmatu
humanistycznego wprowadza koniecznos$¢ poliparadygmatyczno$ci badan i stoso-
wania strategii badan jakosciowych.

Nie jest jednak mozliwe interpretowanie wynikow badan pedagogicznych w paradygmacie ilo-
sciowym, w tym eksperymentalnych, bez odniesienia do sfery aksjologiczno-normatywnej, a ta jest
pochodng wiedzy humanistycznej. Pedagogika jako dyscyplina nauk o cztowieku zajmuje si¢ faktami
spoteczno-kulturowymi, jakim sa: wychowanie, uczenie si¢, samorozwdj czy szeroko pojmowana
edukacja, ale takze opisem procesow zwigzanych z wprowadzaniem cztowieka w kulture, w zycie
spoleczne. Ma $cisty zwiazek z etyka, zwlaszcza z aksjologia, a jej normatywny wymiar odréznia
ja od innych dyscyplin, ktore czynig przedmiotem takze wychowanie czy uczenie si¢. Podstawo-
we systemy myslenia pedagogicznego (analitycznego, krytycznego, konstruktywistycznego) maja
charakter $cisle humanistyczny, bliski filozofii, epistemologii, kulturoznawstwa, psychologicznych
teorii rozwoju, makrosocjologii (Uchwata KNP PAN).

Wszystkie subdyscypliny pedagogiki korzystajg z metodologii badan humani-
stycznych, jak metody badan historycznych, hermeneutycznych, fenomenologicz-

nych i krytycznych.
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Dalej autorzy Listu otwartego pisza:

Zwiazki pedagogiki z naukami spotecznymi sg wtorne w stosunku do antropologii cztowieka
i sensu jego formowania. Ze wzgledu na swoj aplikacyjny charakter, zwigzany z metodycznie pro-
wadzong interwencja na rzecz wspomagania rozwoju jednostek i grup spotecznych, czerpie swoje
uzasadnienia takze z nauk przyrodniczych, medycznych, nauk o kulturze fizycznej, psychologicz-
nych i socjologicznych, natomiast prowadzac badania nad o$wiatg i stymulujac zachodzace w niej
reformy, musi korzysta¢ z dorobku nauk ekonomicznych i nauk o zarzadzaniu.

Tak wiec pedagogika jako nauka o wychowaniu i ksztalceniu taczy dwie per-
spektywy, przede wszystkim jako nauka o czlowieku — perspektywe humani-
styczng, koncentrujaca si¢ na istocie wychowania, nauczania i uczenia sig, oraz
perspektywe spoteczna, gdyz dotyczaca srodowisk wychowawczych, systemow
instytucji o$wiatowych i opiekunczych, ich funkcji i znaczenia w rozwoju czto-
wieka.

Wiedza pedagogiczna w tym zakresie pozwala zrozumie¢ przemiany, kryzysy $ro-
dowisk 1 instytucji edukacyjnych, idei i wzoréw wychowania oraz ich konsekwencje
dla praktyki edukacyjnej. Korzystajac z innych nauk humanistycznych i spotecznych,
pedagogika wzbogaca rozumienie praktyki edukacyjnej, wskazuje mozliwosci peniej-
szego wyjasniania interesujacych ja zjawisk.

PEDAGOGIKA SYSTEMEM DYSCYPLIN NAUKOWYCH

Pedagogika, podobnie jak wiele innych dyscyplin naukowych, swoje drogi
rozwoju ma wielce urozmaicone. Powstajace nowe obszary problemoéw stopnio-
wo dochodzily do poziomu subdyscyplin czy dyscyplin naukowych, poszukujac
tozsamosci metodologicznej w obszarze pedagogiki ogdlne;.

Tak tez dzieje si¢ i w pedagogice wspotczesnej. Rownolegle z dzieleniem wie-
dzy na zamknigte obszary badawcze postepuje proces integracji, systematyzacji
i jednoczenia wiedzy. Jak to podkresla si¢ we wspotczesnej metodologii badan
naukowych, ,,przejawem tego procesu jest wzrost powigzan o charakterze inter-
dyscyplinarnym, multidyscyplinarnym i transdyscyplinarnym, tworzenie nowych
paradyscyplin typu »badania nad...«, rozwdj »dyscyplin hybrydowych«”.

W badaniach interdyscyplinarnych transmisja osiagni¢¢ i metodologii badan
stata si¢ podstawowg zasadg badan w ujegciu systemowym. W badaniach multidy-
scyplinarnych problemy bada si¢ niezaleznie od siebie, a ich wyniki taczy ze soba
w podobny sposoéb, w jaki wydawca taczy w antologii rézne opracowania.

W badaniach transdyscyplinarnych problemy bada si¢ dzigki stosowaniu paradygmatu ogarnia-
jacego kilka dyscyplin. Paradygmat stara si¢ transcendowac, przekraczaé ograniczenia poszczegol-
nych dyscyplin, proponujac szerokie ramy teoretyczne dla dokonywania syntezy ich wspolnych te-
matow i elementow. Jako przyktady transdyscyplinarnosci mozna przytoczy¢ mechanik¢ Newtona,
nauki systemowe oraz tzw. jednolita nauke spoteczng (ang. unified social science).
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MODEL CZLOWIEKA A PROBLEMATYKA WSPOLCZESNEJ PEDAGOGIKI

Jednym z istotnych powoddéw trudnosci, przed jakimi stajg pedagodzy, jest
brak ujednoliconego pogladu na istote czlowieka. W tym syndromie interesujacych
nas probleméw odnajdujemy migdzy innymi problematyke wptywu liberalizmu,
relatywizmu moralnego (terroryzmu relatywizmu), hedonizmu i utylitaryzmu na
zjawiska wychowania. Jednak bez zaj¢cia stanowiska w sprawie rozumienia isto-
ty cztowieka nie mozemy sensownie analizowa¢ problemow wspotczesnej peda-
gogiki. Jakie$ rozumienie cztowieka rzutuje na to, jak postrzegamy i jak interpre-
tujemy wszystko to, co stanowi jego srodowisko aksjologiczne.

CZLOWIEK WIELKA TAJEMNICA

W procesie wspolczesnych przemian cywilizacyjnych i kulturowych mamy do
czynienia z kompleksowym, jednoczesnym wystepowaniem wielorakosci zjawisk
przebiegajacych bardzo dynamicznie. Efekty tych przemian nie pozostajg obojetne
dla cztowieka, a w interesujacym nas zakresie nie sg obojetne dla wszystkich dyscy-
plin naukowych, ktorych problematyka badawcza wiaze si¢ z cztowiekiem. Wszak
obecnie do$§wiadczamy tego, ze mimo niewatpliwych osiagnie¢ naukowych ciagle
czlowiek pozostaje wielkg tajemnicg. Odkrycia naukowe dokumentujg coraz moc-
niej t¢ tezg. A przeciez dotyczg one kazdej wyrdznionej sfery cztowieka. Wydawa-
loby sig, ze wiemy o budowie wlasnych organizmoéw absolutnie wszystko. Pewne
czescei cielesnosci cztowieka byty jednak dotad — i jak sadze sa dalej — dobrze ukryte.
Potwierdzaja to niedawne informacje o odnalezieniu przez Harmindera Dua, profe-
sora okulistyki z Uniwersytetu w Nottingham, nowego organu anatomicznego czlo-
wieka, tzw. warstwy Duy?.

I tak jak to ma miejsce w odniesieniu do cielesnosci cztowieka, okazac si¢
moze niebawem, ze szczegdtowe badania nad cztowiekiem pozwolg na kolejne
odkrycia i uchylenie nastgpnego rabka tajemnicy cztowieka. Dotyczy¢ one beda
kolejnych sfer osoby ludzkiej. Okazuje sig, ze takich nieznanych wczesniej fak-
tow badania naukowe odkrywaja coraz wigcej. Przykladowo podkresla sie, ze
anatomia cztowieka jest oparta na systemach neurologicznych. Od dawna utrwa-
lony jest poglad o dominujacej roli mézgu w procesach myslenia i poznawania.
Pod$wiadomos$¢ funkcjonuje na podstawie innego rodzaju myslenia, innych emo-
cji. Naukowcy odkryli, ze w mdzgu, ktory nie zna stéw, rozum nie istnieje bez

2 Tzw. warstwa Duy (od nazwiska odkrywcy Dua s layer) to cienka, delikatna warstwa rogéwki
oka. Rogowka jest najbardziej zewngtrzng warstwa galki ocznej. Ma ok. 11,5 mm $rednicy i grubos¢
okoto 0,6 mm. Dotychczas uwazano, ze sktada si¢ ona z pigciu warstw. Nowe odkrycie pokazato,
ze warstw rogowki jest sze§¢! Nowo odkryta ma grubos$¢ zaledwie 15 mikrondw (mikron jest
milionowg czgsciag metra). To najglebiej potozona warstwa rogowki.
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emocji, a zatem w mysleniu opartym na ktamstwie nie ma rozumu i sg emocje
oparte na nienawisci’.

Procesy emocjonalne wptywaja w zasadniczy sposob na aktywnos¢ cztowie-
ka. Czasami mobilizujg do dzialania, kiedy indziej dziatanie to utrudniaja. Uczeni
zajmujacy si¢ badaniami procesow emocjonalnych stwierdzili, ze zmiany zacho-
dzace pod wptywem tych proceséw obejmujg caty organizm. Mozna powiedziec,
iz procesy emocjonalne maja podloze neurofizjologiczne, ze procesy emocjonalne
1 procesy poznawcze wpltywaja na siebie wzajemnie. Wedtug koncepcji Rober-
ta Zajonca wytlumaczenia mozna szuka¢ w prymacie emocji nad procesami po-
znawczymi. R. Zajonc twierdzit, Ze reakcje afektywne sg znacznie szybsze i bar-
dziej podstawowe od myslenia, spostrzezen czy racjonalnej analizy danych. Cho¢
podejscie to zgodne jest z intuicjg, przez lata byto odrzucane przez psychologow
(http://www.polityka.pl/psychologia/okiemeksperta/1524517,1,w-tabloidach-o-
psychologii.read#ixzz2 Xud6cJMO). R. Zajonc potwierdzit swoja gloszona od lat
siedemdziesigtych ubiegltego wieku teze, ze uczucia czy preferencje nie musza
koniecznie bazowac na racjonalnym osadzie — czasem sg one wynikiem nieswia-
domych emocji, to tzw. efekt Zajonca.

Podane przyktady wskazuja, iz cztowiek jest catoscia, systemem wewngtrznie
spojnym: cielesno-psychiczno-duchowym. We wszelkich badaniach dotyczacych
czlowieka teza ta powinna by¢ uznawana za paradygmat i stanowi¢ fundamentalne
metazatozenie. Wszystkie inne proby interpretacji uzna¢ nalezy za niepeine, majace
charakter redukcjonistyczny.

Jednoczesnie w procesach badania istoty cztowieka popetniamy pewien btad
metodologiczny. Zwykle bowiem na pytanie, kim jest cztowiek, odpowiadamy,
ze jest on tym, co o nim wiemy, co wyznaczylo w nim srodowisko, rodzice, kul-
tura. W tym zakresie juz co§ nam wiadomo, na og6t stwierdzamy, ze znamy ze-
wnetrzne przyczyny warunkujace istote cztowieka. Opierajac si¢ na tej wiedzy,
ustalamy, ze cztowiek pochodzi od rodzicéw, ze jest tym, czego si¢ nauczyl, co
przyjal od sprawiajacych go przyczyn zewngtrznych. Wyniki poznania zawarte
w twierdzeniach o sposobie zdobywania wiedzy o cztowieku uwazamy za wiedze
o nim. A dalej takze uktady odniesien cztowieka do rodzicow, srodowiska, kultury
uznajemy za bytowg zawarto$¢ cztowieka, omawiamy jako zwigzane z nim przy-
czyny zewnetrzne, sadzac, ze wyjasniamy, kim jest czlowiek.

W istocie za$ mylimy poznanie z bytowaniem, relacje opisujace jego poste-
powania — z ich podmiotem, przyczyny zewnetrzne — z wewnetrzng zawartos$cia
cztowieka (Gogacz 1985, s. 32).

3 Mozg wykazuje, ze narzucone zachowania i problemy to rozbiezne cele, a zatem dochodzi¢
tutaj moze do naruszenia prawidlowo przebiegajacego mys$lenia. Naukowcy odkryli, ze dla naszego
moézgu wypowiadanie prawdy jest zjawiskiem normalnym, a zatem zwigzane jest z mysleniem, jakie
moézg wykazuje. Rozbiezne cele to myslenie oparte na ktamstwie. T¢ prawidlowosé wykorzystuje
si¢ juz w praktyce badan kryminalistycznych.
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Jak pisze M. Gogacz, ,,wyjasnienie cztowieka w taki sposob, ze mowimy
o wszystkim, co go otacza, nie jest wyjasnieniem cztowieka w tym, co go we-
wngtrznie stanowi. Wewngtrzna bytowa zawartos$¢ cztowieka moze dopiero wy-
magacé nawet przyczyn zewngetrznych, lecz nie odwrotnie. Przyczyny zewnetrzne
nie muszg powodowac skutku, natomiast skutek, gdy badamy jego bytowa zawar-
to$¢, wymaga wyjasnienia w przyczynach zewngtrznych” (tamze, s. 35).

Zatrzymajmy si¢ na wybranych problemach owej bytowej zawartosci czlo-
wieka, koncentrujac si¢ na twierdzeniu, iz cztowiek jest osobg. O trudnosciach
w odpowiedzi na wynikajace stad pytania moze §wiadczy¢ to, ze zajmowali si¢
nim wybitni filozofowie, powstawaty i obecnie powstaja ciagle nowe koncepcje
1 systemy teoretyczne. W nich najbardziej istotny jest spor o cztowieka, jaki ma
miejsce we wspotczesnych naukach o czlowieku i w naukach pedagogicznych
(Gawlik 1974).

Istota tego sporu przenosi si¢ na spor o system wartosci wspotczesnego czto-
wieka.

CZELOWIEK JEST OSOBA

To twierdzenie — nie tak dawno zdecydowanie odrzucane — nie budzi obecnie
zastrzezen, dopoki nie zaczniemy pytac¢ o szczegoty, jakich ono dotyczy. Upo-
wszechnito si¢ dzisiaj rozumienie cztowieka jako bytu odrgbnego od $wiata rze-
czy, przyrody, w tym takze zwierzat.

Nalezy postawi¢ pytanie, co oznacza okreslenie ,,0soba”. Wydawac by si¢
moglo, Ze jest to pytanie retoryczne. Tak jednak nie jest. Dla pedagogiki wspot-
czesnej jest to tzw. pytanie pierwsze. Odpowiedz na nie determinuje daleko idace
konsekwencje pedagogiczne. Przyjmujemy, ze osoba to podmiot o rozumnej na-
turze’. W pojeciu osoby wystepuje wedlug personalistow antynomia fundamen-
talna — osoba jest si¢ przez inng osobg lub osoby, czyli osoba jest sie dzigki swej
catkowitej relacyjnosci wzglgdem innych oséb i catej rzeczywistosci oraz Boga.
Dopiero wtedy uzyskuje si¢ wlasna tozsamos$¢. Takie prawidtowosci i rozumienie
pojecia osoby odnajdujemy w pracach E. Mouniera, J. Maritaina, R. Ingardena
czy K. Wojtyty i licznych badaczy z lubelskiej szkoty filozofii cztowieka (np.
W. Granat, T. Styczen, A. Stepien, M. Krapiec, C. Bartnik). Takie rozumienie oso-
by funkcjonuje takze we wspotczesnej pedagogice humanistycznej.

4 Osoba (tac. persona) — pierwotnie, zarowno po grecku, jak i po facinie, stowo to oznaczato
maske”, ktorg zaktadali aktorzy w teatrze starozytnym. Nastepnie zaczeto go uzywac w odniesieniu
do roli, jaka jednostka odgrywa w dramacie Zycia.

5 Moze nim by¢ cztowiek, ale takze zdaniem ludzi wierzacych Osoby Boskie i aniotowie,
podmioty rozumiane jako wyrdzniajace si¢ najdoskonalsza forma istnienia byty. Stad zasadne jest
stosowane czg¢sto w opracowaniach dopehienie ,,0soba ludzka”. M. Gogacz, Osoba zadaniem
pedagogiki. Wyklady bydgoskie [w:] http://www.katedra.uksw.edu.pl/gogacz/ksiazki/osoba_zada
niem_pedagogiki.pdf
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PRZEBUDOWA AKSJOLOGICZNA MODELU CYWILIZACJI CZYNNIKIEM SPRAWCZYM
PRZEMIAN W PEDAGOGICE

CECHY SPOLECZENSTWA INFORMACYJNEGO

Dwudziesty wiek to czas bardzo znaczacego poszerzenia wiedzy. Znaczne
osiagnigcia w postepie wiedzy odnotowano w czasach nowozytnych dzigki wyna-
lazkowi druku i rozwojowi nauk matematyczno-fizycznych. Szczegdlny przyrost
wiedzy nastgpil w XX wieku. [los¢ wiedzy podwajata si¢ co 10 lat; w koncu tego
stulecia byta ponad tysiac razy wicksza niz na poczatku. Wiedza jest najpotezniej-
szym i najskuteczniejszym narzedziem w walce o byt, przetrwanie i jako$¢ zycia
ludzkosci.

Wiedza stata si¢ dobrem powszechnie pozadanym i ustuga powszechnego
uzytku, ktérej cena stale wzrasta. Paradoksalna jest sytuacja, kiedy $wiadomo-
$ci o0 rosngcym znaczeniu wiedzy nie towarzyszy mozliwo$¢ osiagania jej przez
wszystkich.

Tab. 1. Cechy podstawowych modeli cywilizacji

e Cywilizacja Cywilizacja
Cywilizacja agrarna . :
. - przemystowa informacyjna
przedindustrialna . . . :
industrialna postindustrialna
Wartogei Ziemia I'(ap1t§11, sita rol?pcza, Informaqa3 wiedza,
srodki produkcji kompetencje
Zasoby Surowce Energia Informacje
Sposob dziatania Wydobywanie Wytwarzanie Przetwarzanie
Techr.lo.logle Technologie Technologie Technologie
definiujace (kluczo- . . energetyczne, . .
upraw i hodowli . informacyjne
we) technologie maszynowe
i Produkty Utwory i ustugi
Wyniki sywmolciowe Wytwory przemystowe cyfrowe
Oddziatywanie Na naturg Na tworzywa Na osoby
Charakter pracy Pracochtonna Kapitatochtonna Wiedzochtonna
Mikroprocesory,
Ikony P.lug, chomato, Maszyna, fabryka parakomputery,
kierat
komputery

Oczekiwania — ale takze kierunki zmian — spoteczenstwa wiedzy (knowledge
based society) przezywajacego czas transformacji sg coraz wyzsze. Wymienmy
tylko nieliczne z nich:
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a) zmiany w stratyfikacji spotecznej;

b) unaukowienie wszelkich form dziatalnosci Iudzi;

¢) upowszechnianie nowoczesnych technologii;

d) wszechobecnos¢ technologii informacyjnych;

e) konieczno$¢ zmian w mysleniu o edukacji;

f) rozszerzanie si¢ patologii spotecznych.

Obok paradygmatu wskazujacego koniecznos¢ zastosowania metodologii ba-
dan systemowych, niezbgdne jest przyjgcie — wymienionego powyzej — aksjolo-
gicznego paradygmatu przemian cywilizacyjnych.

OSOBA BYTEM AKSJOLOGICZNYM

Wartosci konstytuuja cztowieka, ktory sam bedac wartoscig, zyje 1 rozwija
si¢ dzigki warto§ciom. Dlatego przemiany w §wiadomosci aksjologicznej uznaje-
my za podstawe przemian cywilizacyjnych. Zgodnie z tym paradygmatem trans-
formacja modelu cywilizacyjnego zachodzi wtedy, gdy nastgpuje przebudowa
modelu aksjonometrycznego. W zwigzku z tym interesujgca nas problematyka
obejmuje zjawiska pojawiajace si¢ w czasie transformacji cywilizacji agrarnej,
opartej na jednej warto$ci — ziemia uprawna, w model cywilizacji przemysto-
wej, opartej na trzech kategoriach aksjologicznych, tj. kapitale, sile roboczej oraz
srodkach produkcji, a od niej do cywilizacji informatycznej, budowanej na takich
kategoriach aksjologicznych, jak informacja, wiedza i kompetencje wykorzysty-
wania wiedzy w sytuacjach zycia i pracy cztowieka.

Czlowiek jest osobg charakteryzujacg si¢ statymi konstytutywnymi wiasci-
wosciami. W$rdd nich wymieni¢ nalezy §wiadomo$¢ godnosci, niepowtarzalnosé
1 jednorazowos¢, stale dazenie do rozwoju w wymiarze transgresyjnym. Wszyst-
ko to wskazuje, iz cztowiek jest wartoscia szczegdlng w przestrzeni aksjometrycz-
nej tej rzeczywistosci. Wartosci, jakie czlowiek rozpoznaje, rozumie, internali-
zuje 1 urzeczywistnia, sg jego $wiatem. Pod wplywem zmian zachodzacych we
wspotczesnosci zmienia si¢ ich tres¢ 1 hierarchia wraz z zachodzacymi zmianami.
Cztowiek zmuszony jest przewartosciowywac te osobowa hierarchi¢ wartosci
i odnajdywac w niej istotne dla siebie miejsce (por. Furmanek — w druku).

Przemiany $wiata warto$ci staja si¢ w tym kontekScie wyznacznikiem
wszystkich pozostatych przemian. Transformacja modelu cywilizacyjnego w isto-
cie rzeczy najwyrazniej ujawnia si¢ w przebudowie przestrzeni aksjometrycz-
nej. Przejsécie od cywilizacji rolniczej do przemystowej wigzato si¢ z rezygnacja
z prymatu warto$ci koncentrowanych na ziemi — jako matce zywicielce, na rzecz
nowego modelu wartos$ci: sity roboczej, kapitatu i srodkéw produkcji. Podob-
nie transformacja cywilizacji industrialnej w cywilizacje informacyjng wigze si¢
z przechodzeniem do modelu aksjometrycznego budowanego na informacji, wie-
dzy i kompetencjach ludzi.
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Obecnie praca nieustannie stawia cztowieka w sytuacjach koniecznych wy-
boréw, na nowo modeluje przestrzen aksjologiczna cztowieka pracujacego. Ta
nowa praca jest terenem urzeczywistniania systemu zinternalizowanych wartos$ci.
Jednoczesnie zaobserwowane zjawiska pozwalajg stwierdzi¢, ze w tych nowych,
ciaggle dynamicznie zmieniajacych si¢ warunkach cywilizacyjnych czlowiek moze
tatwo zagubi¢ swoja droge rozwoju, sens pracy i sens swojego zycia.

Jednoczesénie ta nowa praca staje si¢ droga rozwoju czlowieka (aspekt psy-
chologiczny) i jego cztowieczenstwa (aspekt aksjologiczny). Wiaze si¢ z pracuja-
cym podmiotem, ktory nieustannie zmuszany jest do podejmowania decyzji w sy-
tuacjach trudnych i zmiennych (buduje tozsamos¢ cztowieka). Do takich sytuacji
nalezy cztowieka odpowiednio przygotowac (aspekt pedagogiczny). Oczywiste
jest takze to, ze nalezy pamieta¢ o aspekcie technicznym, ergonomicznym i eko-
nomicznym czy tez ekologicznym.

Rownolegle ze zmianami korzystnymi dla czlowieka ta nowa praca powoduje
tzw. korozje charakteru obserwowang wsrod ludzi pracy. Wielo$¢ zagrozen roz-
budowuje siatke problematyki psychopatologii pracy. Te wymagaja pilnych badan
z punktu widzenia pedagogiki pracy. Nieustanne otwarcie na zmiany i podejmo-
wanie ryzyka w pracy ,,wytwarza w cztowieku naturalny Ik, ktory — tak jak kaz-
dy strach — sieje spustoszenie i wypacza charakter pracownikéw zaangazowanych
w globalng ekonomi¢” (Wosinska 2008, s. 149; 2004).

Nadanie warto§ciom pedagogicznego znaczenia wymaga odniesienia si¢ do
stwierdzenia, ze ,,cztowiek ma niezbywalng wlasnos$¢ osobowej godnosci. A zda-
nie: »osoba winna afirmowac osobe, nie jest zadaniem i celem, lecz stwierdze-
niem realizujacej si¢ mitosci” (por. Furmanek 2011). W tym kontekscie ,,powin-
no$¢ staje si¢ rzeczywistg relacjg osobowa, zachodzacg na mocy istnienia oséb,
anie w wyniku ich poznania i decyzji, ktore sg bezposrednimi zrédtami powinno-
$ci” (Furmanek 2013, s. 53). Powyzsze stwierdzenie dotyczy wszystkich rodza-
jOw powinnosci, w tym powinnos$ci rodzicow, wychowawcow i wychowankow.
Zauwazmy w tym zdaniu pojecie powinnosci. Ma ono charakter etyczny.

Wartosci sg trwaniem skutkow podstawowych relacji osobowych, rozpozna-
wanych przez nas i akceptowanych (Stepien 1974, s. 96). K. Denek pisze, ze
,wartosci sg przedmiotem zainteresowan nauk humanistycznych i spotecznych.
Zajmuja w zyciu czlowieka wazne miejsce”. Decydujg o jego egzystencji, sensie
i jako$ci zycia, modeluja w znaczacym stopniu relacje interpersonalne, stosunek
do siebie, do innych ludzi i $wiata. Odgrywaja decydujaca role ,,w kreowaniu toz-
samosci cztowieka, rozumianej jako kompetencja do dziatania i rozwigzywania
probleméw” (Dymara 2005, Mastalski 2007, Cwiek 2007, s. 6).

REWOLUCJA AKSJOLOGICZNA. KONSEKWENCIJE DLA PEDAGOGIKI

W debatach nad jej przysztym ksztaltem nie mozemy zagubi¢ wnioskow,
jakie nasuwaja si¢ po rozpoznaniu podstawowych zjawisk wspotczesnosci. Za-
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grozenia, jakie stad ptyna, muszg wzmagac czujnos¢ pedagogow, ktorzy powinni
i chca realizowa¢ w miarg optymalnie zadania wynikajace z misji szkoty, misji
nauk pedagogicznych.

Podstawowa problematyka wspotczesnej pedagogiki, wymagajaca pilnej re-
fleksji i badan, dotyczy analfabetyzmu aksjologicznego, ktérego przejawow do-
$wiadczamy w codziennym naszym zyciu. W tym syndromie problemow spor
o warto$ci wymaga dobrego poznania istoty zjawisk.

WIELKI WSTRZAS — WSTRZAS AKSJIOLOGICZNY

Przetom stuleci i wiekow przyniost wiele opracowan oceniajacych miniony
czas. W nich takze zwrdocono uwage na przyczyny, ktore legly u podstaw tego,
ze wiek XX nazwano wiekiem nieodpowiedzialno$ci. Juz fakt odwolania si¢ do
kategorii aksjologicznej, jaka jest odpowiedzialno$¢, wskazuje na kierunek pro-
wadzonych analiz. Jan Pawet II stusznie zauwazyt:

Historia uczy, ze demokracja bez wartosci tatwo przemienia si¢ w jawny lub zakamuflowany
totalitaryzm. Prawda jako odniesienie bycia i rozumienia musi okre$la¢ ludzkie zachowania.

Tymczasem przetom XX i XXI stulecia stat si¢ okresem historycznego przy-
spieszenia. Zaznaczyt si¢ upadkiem komunizmu, masakrami na Batkanach (Sre-
brenica), w Rwandzie i Darfurze, zamachem 11 wrzesnia 2001 roku, wojnami
w Afganistanie i Iraku. Oznaczalo to pojawienie si¢ rzeczywistosci stanowigcej
zaprzeczenie $wiata klasycznych wartos$ci.

Cywilizacja, w ktorej zyjemy, weszta w nowa faze dziejow. Nie chodzi tu
jedynie o gwattowne przemiany we wszystkich niemal dziedzinach ludzkiego zy-
cia, ale o fundamentalne przewarto$ciowania, dokonujace si¢ na naszych oczach.
Coraz wiecej ekspertow z roznych dyscyplin wiedzy zgadza si¢ z twierdzeniem,
ze w drugiej potowie XX wieku zakonczyta si¢ epoka modernizmu i nowoczesno-
sci, ktora w dziedzinie my$lenia charakteryzowata si¢ dazeniem do precyzyjnego,
racjonalnego, naukowego poznania obiektywnej rzeczywistosci, a w dziataniu —
dazeniem do osiggniecia wysokiej skutecznosci i efektywnosci we wszystkich po-
dejmowanych przedsiewzieciach przy jednoczesnym poszanowaniu utrwalonego
systemu wartosci.

W zetknigciu ze zmieniajacg si¢ tak dynamicznie rzeczywistoscia wspot-
czesnego $wiata postmodernizm ulegt rozproszeniu. Zaczat upada¢. Nie upadt,
bo cztowiek potrzebuje wartosci, aby podmiotowo zrozumie¢ sytuacje, w jakiej
si¢ znajduje, usensowi¢ swoje istnienie, swoja prace, swoja mito$¢ (Furmanek
2011). Nie mozemy uciec od zagadnien aksjologicznych, kulturowych, edukacyj-
nych, ktére postmodernizm probowat spychaé na margines (Bell 1994). Zagubie-
nie ludzi (wspdlnot i pojedynczych osdb) prowadzi do spotecznych i osobistych
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dramatow. Tam, gdzie kwestionuje si¢ warto$ci, gdzie w sporze aksjologicznym
brakuje dobrego rozpoznania sytuacji, zaczynaja dominowa¢ rozmaitego rodzaju
patologie.

Sprawa szczegoélnie interesujacy jest to, ze wigkszos¢ patologii wystepuje
w jednym miejscu i czasie. Wszystko to niszczy przede wszystkim site kapitatu
spotecznego. Ujawnia si¢ za$ jako zjawisko opisane przez F. Fukuyame pod nazwa
wielki wstrzgs (Fukuyama 2000).

Obecnie mieszkancow wielu krajow, w tym Polski, trapia zjawiska, kto-
rych fundamentem jest z jednej strony niski poziom §wiadomosci aksjologicznej
wspotczesnego cztowieka; z drugiej za$ strony nalezy uznac je za konsekwencje
szalejacych koncepcji filozoficzno-aksjologicznych, takich jak liberalizm, relaty-
wizm, sekularyzm, postmodernizm. Nie bez znaczenia sg takze takie koncepcje,
jak hedonizm i utylitaryzm. A wszystkie one rozwijaja si¢ dynamicznie pod wply-
wem globalizacji kulturowej®. Czy mamy wigc do czynienia z kryzysem przezy-
wania warto$ci w zyciu osobistym i spotecznym? (por. Furmanek 2012). K. Cha-
fas stwierdza, ze tak, ze kryzys ten ujawnia si¢ jako kryzys istnienia warto$ci;
kryzys urzeczywistniania wartos$ci; kryzys w zwigzku z warto$ciami — komponent
kryzysu psychicznego (zob. Chatas 2006, 2011)’.

WIELORAKOSC ZAGROZEN AKSJOLOGICZNYCH

Historia Europy poczatku XX wieku odnotowata tragiczne skutki dwoch
najokrutniejszych systemow totalitarnych, ktore unicestwily miliony ludzkich
istnien. Ta cze$¢ naszego globu dodatkowo negkana jest takze i dzis$ takimi plaga-
mi, jak: kryminalizacja zycia, mafijne style dziatania, narastajgca przestepczos¢
(w tym takze nieletnich), terroryzm, handel bronia i narkotykami, odrazajace de-
wiacje seksualne; inwazja sekt i ruchow pseudoreligijnych, trwale okaleczajacych
duchowo i fizycznie, zwlaszcza ludzi mtodych i wrazliwych (Kozak 2007). Do-
dajmy do tego niszczenie rodziny, autorytetow moralnych i intelektualnych, wul-
garyzacje zycia codziennego. Doswiadczamy takze upowszechniajacego bombar-
dowania mtodych ludzi antywarto$ciami.

Trudnosci, z jakimi spotykajg si¢ zwlaszcza mlodzi ludzie, sg r6znego ro-
dzaju. Swiat wspolczesny niesie takze rozliczne zagrozenia aksjologiczne, ktore
majg coraz bardziej widoczne skutki w sferze $wiadomosci i psychiki cztowieka,
a ujawniajg si¢ w podejmowanych decyzjach i postgpowaniach ludzi. Wymienmy
najwazniejsze z tych zagrozen:

— anomia wartosSci;

¢ Z uwagi na to, ze wymienione koncepcje omawiatem szerzej w innych opracowaniach, w tym
miejscu uwage zatrzymam na postmodernizmie.

"W przedstawionym materiale podejmuje cze$ciowo zagadnienia bedace przedmiotem analiz
w wielu publikacjach. Przytaczam wiele fragmentow, ale tez uzupeliam.
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— poczucie alienacji, stabngcego przystosowania, chaosu zycia;

— stabngce poczucie mozliwo$ci kontroli nad swoim losem i losem innych;

— upadek autorytetu starosci — madrosci (dialektycznego, plastycznego uj-
mowania rzeczywistosci);

— zaktocenia w komunikacji mi¢dzypokoleniowej (wzorce zycia rodziny
generacyjnej nie sg zrozumiate lub atrakcyjne dla mtodego pokolenia, zaklocenia
w transmisji podstawowych wartosci);

— zabdjczy wreez rytm i tempo zycia, szalencza pogon za tzw. sukcesem,;

— spychanie na margines probleméw metafizycznych (sensu zycia, jego
istoty, wartosci, celow); wartoscig staje si¢ zycie tu i teraz (bez glebszej refleks;ji
nad tymi zjawiskami);

— kryzys wzorcoOw istnienia, wzorcOw organizacji $wiata, paradygmatow
cywilizacyjnych i religijnych, wartosci duchowych;

— kryzys religii (przestaje ona by¢ bezdyskusyjnym, zrozumiatym punktem
odniesienia) (Plopa 2009).

ROZPRZESTRZENIANIE SIE RELATYWIZMU ETYCZNEGO

W Europie upowszechnienie wymienionych zagrozen pozostaje w konek-
sji z rozszerzajaca si¢ walka z systemem warto$ci chrzescijanskich. Rozpoczeta
si¢ ona w latach siedemdziesiatych i osiemdziesigtych ubieglego stulecia, kiedy
inspirowana i wspierana przez sowieckie stuzby specjalne rewolucja studencka
ogarneta niemal calg zachodnia Europe. Jej aktywisci i ideologowie obok wal-
ki z imperializmem gtosili walke¢ z tradycja wywodzaca si¢ z warto$ci chrzesci-
janskich, obyczajowoscig rzekomo krepujaca swobody obywatelskie. Nie bra-
kowato ideologow gloszonej po rewolucji pazdziernikowej tzw. wolnej mitosci.
W Sowietach te praktyki dosy¢ szybko ukrocono, zaprowadzajac — znang takze
w Polsce — tzw. moralnos¢ socjalistyczng. Ale na Zachodzie te idee byly upo-
wszechniane, zadomowily si¢ w systemach wartos$ci i myslach spoteczenstwa.
Ich skutki i dalsze wptywy na styl zycia ludzi Europy Zachodniej obserwujemy
takze obecnie. Konsekwencja jest np. to, ze wolnos$¢ sumienia i wyznania zostata
zastgpiona przez wolnos¢ od zasad, od przyzwoitosci, od wiernosci prawdzie, od
szacunku dla osoby ludzkie;j.

Oczywiste jest, ze chrzescijanstwo przeszkadzalo i przeszkadza w szerzeniu
tego typu zasad i tak pojmowanej wolnosci od, bo zasady te moga w cztowieku
budzi¢ wyrzuty sumienia, rozmaite watpliwos$ci etyczne, a to nie sg uczucia przy-
jemne.

Warto wspomnie¢ tutaj o wydanym przez Uni¢ Europejska kalendarzu dla
uczniéw, w ktérym wymienione sg swigta muzulmanskie, Swieckie i poganskie,
nie ma za$ nawigzania do wartosci chrze$cijanskich: jest Halloween, Swigto Na-
uczyciela i rok muzutmanski, sa $wigta hinduskie, a nie ma religii chrze$cijan-
skiej, w tym Bozego Narodzenia, Wielkanocy — zostaly wykreslone, bo niewy-
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godne. Europa, ktdra si¢ wstydzi swoich korzeni, tatwo si¢ skazuje na zagubienie.
Jesli oderwiemy si¢ od fundamentéw, tatwo poptyniemy z woda, z chmurs, z po-
wiewem wiatru®.

Podobne zjawisko swoistego spotecznego molestowania moralnego (terro-
ryzm relatywizmu) przezywamy w Polsce w okresie §wiat koscielnych Bozego
Narodzenia i Wielkanocy, kiedy chcemy wysta¢ kartk¢ z zyczeniami. Owszem,
proponowane sg kartki z rozmaitymi grafikami daleko odbiegajacymi od symbo-
liki wartosci tych $wiat.

Znane s3 dazenia do wprowadzenia prawa do aborcji, do zawierania mat-
zenstw homoseksualnych, do adopcji dzieci przez pary homoseksualne, prawa do
eutanazji. Takie zjawiska, jak: hipokryzja, zaktamanie, obluda, fatsz, nieszcze-
ro$¢, dwulicowos¢, oszustwo, staly si¢ naszym codziennym do$wiadczeniem.

WARTOSCI W EDUKACJI

Pedagodzy interesujacy si¢ problematyka wartosci zauwazaja, iz istnieje $ci-
sty zwiazek miedzy edukacja, kulturg i sztuka a warto§ciami. Znaczenie warto-
$ci na ogdt docenia si¢ w pedagogice i w procesach edukacji. W tym zakresie
obserwujemy swoisty renesans warto$ci w pedagogice wspodtczesnej. Wartosci
sa kategoria edukacji i nauk o niej, sg jej rdzeniem. Jak zauwaza T. Lewowicki,
w edukacji i naukach o niej odradza si¢ dazenie do odczytywania i poszukiwania
wartosci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej, w do-
swiadczeniu ludzkim. Nalezg do nich: prawo do zycia i wolno$ci, podmiotowos¢
i tozsamo$¢ czlowieka, swobody obywatelskie, zycie wolne od zagrozen wojna,
demokracja, pluralizm, tolerancja, godziwy poziom zycia, samorealizacja, rodzi-
na, edukacja, zdrowie i jego ochrona (Lewowicki 1993, 1997).

Z tego powodu wartosci we wspotczesnej pedagogice uznaje sie¢ za glowny
problem badan rodzacych nadzieje na owocne zmiany. Takie stanowisko wynika
z faktu znaczenia warto$ci w zyciu kazdego cztowieka, oraz ich roli dla wspoma-
gania rozwijania cztowieczenstwa, co koreluje z misja nauk pedagogicznych. Wy-
stepuja w niej jako system norm rzutujgcych na poczynania nauczycieli (Grzesiak
2007, Strykowski 2005, Wenta 2007) i uczniow. Stanowig dla nich Zrdédto inspi-
racji i dyrektyw. Warto$ci odgrywaja istotng rol¢ w edukacji, gdy przenikaja caty
proces wychowania’. Dlatego zachodzi potrzeba ujmowania tresci dydaktyczno-
wychowawczych szkoty w kontekscie ponadindywidualnego $wiata wartos$ci. In-
nymi stowy, uniwersalne wartosci powinny warunkowaé procesy pedagogiczne
we wspotczesnej szkole. Rzeczywisto$¢ oswiatowa w tym zakresie jest jednak
daleka od oczekiwanej (Simon, Hawley, Britton 1992, Simon 1978).

8 Opinia abpa Jozefa Michalika z homilii wygloszonej podczas pasterki w archikatedrze
przemyskiej w roku 2010.
? Por. opracowania zawarte w kolejnych tomach Wartosci w pedagogice, red. W. Furmanek.
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Rozwigzania pedagogiczne, ktore nie odwotuja si¢ do wartos$ci, sg uznawane
za niepelne, powierzchowne, zwodnicze. Udokumentowana nieobecno$¢ warto-
$ci powinna by¢ podstawa do odrzucenia zgltaszanych projektow pedagogicznych.
Jak pisze o tym wielu autoréw, w rozwazaniach o edukacji i naukach o niej za-
czyna przewazac przekonanie, ze trudno jest zrozumie¢ uczniow, jezeli nie zna
si¢ roli warto$ci w cato$ci ich bytu, istnieniu i dziataniu. Z istoty swojej wartosci
pociagaja dzieci, uczniow i dorostych ku sobie. Zmuszaja ich do dokonywania
wyborow i1 podejmowania decyzji wtedy, gdy odwotujemy si¢ do wartosci, ktore
uczniowie moga zaakceptowac, a nawet identyfikowac sie z nimi. J. Polturzycki
(2002, s. 54) trafnie zauwaza, ze ,,wyksztalcenie w dobie edukacji ustawicznej
staje si¢ nie tylko podstawowa, ale stalg wartoscig zgodnie z zasadg »uczy¢ si¢, by
byc¢«”. Jego zdaniem, uznanie i propagowanie warto$ci stanowi istotng podstawe
kierunkowej orientacji procesow wychowania i ksztatcenia.

Na potrzebe dawania prymatu warto§ciom w wychowaniu wskazuje M. Lo-
bocki, ktory wyrdznia szes¢ powodow, aby ich nie pomijac:

— po pierwsze, wartosci te sg trudne do przyswojenia przez dzieci i mto-
dziez;

— po drugie, dzigki internalizacji danych wartosci wlasciwego wymiaru na-
bieraja warto$ci materialne, poznawcze i inne;

— po trzecie, eksponowanie wartosci moralnych wyzwala u wychowankow
pragnienie bycia uzytecznym dla innych;

— po czwarte, przyswojenie owych wartosci utatwia wychowankom prze-
ciwstawianie si¢ konsumpcyjnemu stylowi zycia — wazniejsze jest by¢ niz mie¢;

— po piate, preferowanie warto$ci moralnych nadaje zyciu glebszy sens,
chroni przed nihilizmem i chaosem moralnym;

— po szoste, wartosci te stanowig dobre wsparcie dla oceniania czynow
ludzkich w zgodzie z wtasnym sumieniem (Lobocki 2003, s. 90).

Dlatego trzeba uczyni¢ wszystko, zeby wartosci mogly by¢ rozpoznawane
(identyfikowane i nazywane), rozumiane, akceptowane i respektowane (por. Fur-
manek 2012b, Pasternak 1995), a przez to urzeczywistniane w czynach i postepo-
waniach cztowieka. Procesy te wzajemnie si¢ uzupetniaja. Tworza ztozony proces
warto$ciowania, zwany tworzeniem sytuacji aksjologicznych. Nie mozna pomi-
na¢ faktu, ze uczen dzigki do§wiadczeniu w urzeczywistnianiu wartosci tworzy
sobie hierarchiczny system wartosci, postaw i przekonan. Te ostatnie sg wyrazem
zinternalizowanego systemu warto$ci. Sprawnie przebiegajacy proces introcepcji
warto$ci warunkuje dochodzenie do dojrzatosci aksjologiczne;.

Ksztatcenie aksjologiczne jest kreowaniem ciggéw poznawczych i zrozu-
miatych sytuacji aksjologicznych, w ktorych uczen ma mozliwo$¢ poznania, zro-
zumienia, przyjecia (lub odrzucenia) i wlaczenia wartosci w strukture wlasnego
do$wiadczenia. Wybory te stanowig o istocie jego wolnos$ci (samostanowienia).
Przygotowanie mtodego pokolenia Polakéw do dojrzatosci aksjologicznej pozo-
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staje wcigz zaniedbang propozycja pedagogiki personalistycznej w programach
ksztatcenia, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli (Bartnik 1997).

Wszystko to rzutuje na upowszechniajacy si¢ — takze w odczuciu spotecznym
— poglad, ze do pierwszoplanowych zadan edukacji nalezy umacnianie wsrod jej
uczestnikoéw warto$ci uniwersalnych. Poglad ten znalazt odzwierciedlenie w Ra-
porcie Komitetu Ekspertow do spraw Edukacji Narodowej, (Edukacja... 1989).
Jednakze jego autorzy zredukowali wartosci uniwersalne do postaw. Tymczasem
interesujace nas wartosci nie sg redukowalne i relatywne (Adamski 1999).

Wartosci w procesie edukacji petnig liczne funkcje. K. Chatas (2006, 2011)
sprowadza je do funkcji: celowosciowej, tresciowej, sytuacyjnej, informacyjnej,
integracyjnej 1 determinujacej. Natomiast T. Kocowski wyrdznia pig¢ nastepuja-
cych funkcji wartosci:

— integrujacg motywacje w kierunku aktywnosci, skutkiem czego wartosci
nadajg sens zyciu i pozwalajg perspektywicznie uporzadkowac dziatania;

— orientacyjng (wystgpujac w tej funkcji wartosci stanowiag kryterium ocen
i orientacji — porzadkuja je wedtug takich wskazan, jak: korzysc¢, szczescie, praw-
da, pigkno);

— metadecyzyjng (rozstrzygajaca), w ramach ktorej wartosci pomagaja po-
dejmowac¢ decyzj¢ w przypadku konfliktu motywow lub racji;

— socjalizacji (motywacyjna), poprzez ktorg jednostka zostaje wlaczona do
zycia zbiorowosci (petnig ja warto$ci etyczne, idee spoteczne, wartosci takie jak
rodzina, Ojczyzna, ludzko$¢);

— gratyfikacji (sprawuja ja wartosci, ktore sa zrodtem satysfakcji) (Kocowski
1991).

DOJRZALOSC AKSJIOLOGICZNA

Czlowiek staje si¢ bardziej cztowiekiem (czyli nabywa spoteczne cechy ludz-
kie) oraz rozwija swoja osobowo$¢ poprzez aktywne uczestnictwo w zyciu spo-
lecznym i jego kulturze. Tutaj bowiem odnajduje sytuacje, w jakich urzeczywist-
niane sg warto$ci, sam tez doswiadcza owocow tego urzeczywistniania. A obecnie
1 tutaj spotyka si¢ z wielkim wstrzasem, ktdrego istota wigze si¢ z przemianami
swiadomosci aksjologicznej. Uwaza si¢, ze procesy transformacji w Polsce za-
koncza si¢ dopiero wowczas, gdy nastgpia trwate zmiany w wartos$ciach i mental-
nosci obywateli, a w tym szczegdlnie w ich §wiadomosci aksjologicznej (Hejnic-
ka-Bezwinska 1997, Wielgus 2000). Z tego powodu miedzy innymi szczegdlna
troskg praktykow i teoretykdéw edukacji powinna by¢ objeta problematyka wy-
chowania ku warto$ciom!'’. Dochodzenie do oczekiwanego poziomu dojrzatosci

10 Problematyce tej poswigcony jest cykl konferencji naukowych ,,Warto$ci w pedagogice”,
realizowanych pod moim kierunkiem. Dotychczas odbyto si¢ 10 edycji tej konferencji.
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aksjologicznej wymaga czasu i $wiadomej, roztozonej systematycznie w czasie
dziatalno$ci pedagogiczne;.

Wszak dojrzatos¢ aksjologiczna wyraza si¢ w podejmowanych wyborach
urzeczywistniajacych osobowy system wartos$ci, ujawniajacych stosunek do
wlasnej osoby i do innych ludzi. Ponadto za$ wyraza si¢ ona w postawie wobec
wlasnych obowigzkow wynikajacych z wieku wychowanka (tzw. zadan rozwojo-
wych). Wtedy ujawniaja si¢ nie tylko interesujgce nas z osobna okreslone warto-
$ci, ale cate ich systemy.

Szczeg6lnag cecha wartosci jest to, ze wystepuja w syndromach, zwartych
systemach wzajemnie wspoldzialajacych, wspolzaleznych, co pozwala czlowie-
kowi postrzega¢ poznawany $wiat cato§ciowo. Ta cecha warto$ci migdzy innymi
sprawia, ze badania procesow wprowadzania cztowieka w $wiat wartosci sg wy-
jatkowo trudne!!.

WYCHOWANIE AKSJOLOGICZNE A SPOR O WARTOSCI

Ponowoczesnos$¢ jest — w sensie dostownym — formg antypedagogiki i naj-
wieksze szkody moze przynies¢ wsrod dzieci i mtodziezy. Najbardziej szkodliwa
w wymiarze pedagogicznym jest wiasciwa ponowoczesnosci obietnica tatwego
szczescia, a zatem szcze$cia osiagnigtego inaczej niz poprzez wychowanie doj-
rzatego czlowieka, ktory umie do§wiadcza¢ wartos$ci, kochac i pracowac.

Ochrona mtodego pokolenia przed toksycznymi ideologiami oraz iluzjami
ponowoczesnosci wymaga jednak czego$ wigcej niz tylko stanowczego dema-
skowania zagrozen. Wymaga udzielania dzieciom i miodziezy odpowiedzialnej
i cierpliwej pomocy wychowaweczej. Aby to stato si¢ mozliwe, wychowawcy mu-
szg powroci¢ do — dzi$ ,,niepoprawnego” politycznie i pedagogicznie — integral-
nego, cato§ciowego oraz realistycznego rozumienia wychowanka. Pilnie potrzeba
wychowawcow, ktorzy beda opierali wychowanie na zasadach wychowania ku
wartosciom. Dzieki temu mniej bgdzie mtodych ludzi poddajacych si¢ toksycz-
nym utopiom ponowoczesnosci i tym szybciej przejdzie do historii ta ideologia,
ktora doprowadzita do pojawienia si¢ cywilizacji uzaleznien, iluzji i $mierci na
niespotykang dotad skalg.

Wychowanie ku wartosciom stato si¢ wyzwaniem i zadaniem wspodtczesnej
pedagogiki. Tymczasem wciaz odzywaja spory o istote, rodzaj, metody i techniki
okreslania wartosci, a zwlaszcza ich zmienno$¢, historycznos¢ i wzglednos¢. Byt

1 Aleksytymia — dostownie »brak stéw dla emocji« — to synonim emocjonalnego analfa-
betyzmu. Osoby dotkniete tym syndromem nie potrafig moéwic o wlasnych emocjach, nie rozrdzniaja
ich fizjologicznych objawdow, maja bardzo ubogie zycie wyobrazeniowe (np. nie miewaja snow)
i operacyjny styl myslenia. Cierpia, cho¢ o tym nie wiedza, bo nie sa w stanie tego wyrazic¢
i wlasciwie nazwac. Cierpig zatem podwojnie. Majg trudno$¢ w okres§laniu wiasnych i cudzych
standw emocjonalnych, co powoduje, ze relacje migdzyludzkie zmieniaja si¢ w koszmar. Nawet
z wlasnym ciatem ledwie si¢ dogaduja, choc i tu popetniajg horrendalne bledy”.
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niezalezny nadaje wartosciom fenomenologia. Implikuje to nierelatywnos¢ war-
tosci wzgledem aksjologicznych przezy¢ jednostki. Jak pisze M. Scheller:

Konsekwencja subiektywnego punktu spojrzenia na wartosci jest utozsamianie ich ze sfera
doznan psychicznych. [...] Nastgpstwem tego jest relatywizm warto$ci w stosunku do jednostki.
Wartosci istnieja obiektywnie, w sposob idealny. Stawiaja one cztowiekowi wymagania. Dzigki
istnieniu w nim pewnego przymusu wewnetrznego, dziala on na rzecz tego, co uznaje za dobre
(Wegrzycki 1975, s. 17).

Stad wynikaja podstawowe zadania dotyczace wychowania: zrozumienie
tego, ze wychowanek jest osobg; przyjecie celow wychowania dostosowanych
do natury oraz potrzeb i aspiracji czlowieka; stosowanie przez wychowawcow
wlasciwych strategii wychowania; odwazne i rozsadne proponowanie wychowan-
kowi optymalnej dla niego drogi zycia i rozwoju (Furmanek 2012a).

Czy wspotczesny mtody cztowiek doswiadcza kryzysu wartosci? (Fijakow-
ska 2005, Lewowicki 2004). A moze sam znajduje si¢ w tym stanie? Aby uniknaé
tych trudnosci, trzeba inaczej pojmowac wartosci. Nie sg one bytami idealnymi,
nie sg czyms$ wobec nas zewnetrznym, nie sg tez jednak wtasnosciami czlowieka
jako bytu.

We wspotczesnej pedagogice widaé ukgszenie postmodernizmu. Jego skut-
kiem jest odrzucenie pojmowanej uniwersalnie prawdy, negowanie rzeczywisto-
$ci, zamazywanie zwigzkow przyczynowych migdzy zdarzeniami, kontestowanie
i przecieranie drog kryzysowi wartosci, upadek autorytetow, odpowiedz na pyta-
nie innym pytaniem. Liczy si¢ przede wszystkim dekonstrukcja, chaos aksjolo-
giczny, nowy nieporzadek §wiata.

Antypedagogika zatrzymuje refleksje mtodego czlowieka na wlasnych prze-
zyciach psychicznych, wychowuje w duchu skrajnego indywidualizmu, nastawio-
nego na zaspokajanie indywidualnych potrzeb bez liczenia si¢ z potrzebami in-
nych, absolutyzuje wolno$¢, rozumiang jako dowolnos¢, czyli brak jakichkolwiek
przeszkod w dziataniu — czynigc z tej karykatury wolno$ci wrecz miarg czlowie-
czenstwa. Znaczenie wychowania ku wartosciom jest tym wigksze, im bardziej
wychowanie mtodego cztowieka jest zagrozone, pomijane, niszczone przez bom-
bardowanie mtodych ludzi antywartosciami (Chatas 2003).

Wartosci wystepuja w syndromach, czyli zbiorach warto$ci wzajemnie
wspotwystepujacych; czesto warunkujacych sig. Stwierdzamy: nie ma wolnos$ci
bez odpowiedzialnosci. Nie moze by¢ mitosci bez prawdy. To prowadzi do kolej-
nych regut dziatalno$ci wychowawczej.

Adekwatnie do warto$ci pozytywnych wskaza¢ mozemy warto$ci negatyw-
ne, mowimy, iz w rzeczywistych sytuacjach aksjologicznych towarzysza im an-
tywartosci. Z prawda kojarzymy klamstwo (fatsz), z dobrem — zto, z pigknem
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— brzydote. Tymczasem warto$ci sg trwaniem skutkow podstawowych relacji oso-
bowych, rozpoznawanych przez nas i akceptowanych (Stgpien 1974, s. 96).

Zarzewie sporow o wartosci tkwi w upowszechnianym przez wszechobecne
media nurcie filozoficzno-ideologicznym, jakim jest postmodernizm. Krytyczny
stosunek postmodernizmu do filozofii klasycznej odnosi si¢ do epistemologii, sta-
nowiacej conditio sine qua non metafizyki. Konsekwencja odrzucenia realistycz-
nej teorii poznania jest negacja klasycznej koncepcji prawdy, antyracjonalizm,
antyreprezentacjonizm, pragmatyczne pojmowanie prawdy oraz teoriopoznawczy
relatywizm.

Antysystemowo$¢ postmodernizmu zawiera w sobie zakwestionowanie zna-
czenia prawdy oraz takich postaw, jak forma, jazn, podmiot, substancja, ducho-
wosc¢ cztowieka (duszy w ujeciu teologicznym). Postmodernizm odzegnuje si¢ od
tzw. filozofii obecnosci, do ktorej btedow zaliczaja przedstawiciele postmoderni-
zmu ide¢ prawdy, logocentryzm, kreacjonizm, personalizm (Denek 2006).

W postmodernizmie wszystko jest pltynne i relatywne, podlegajace modzie.
Postmodernisci sg silni sceptycyzmem wobec prawdy mylonej z wiedzg. W su-
kurs przychodzi im w tym programowa ambiwalencja, filozoficzny antyfunda-
mentalizm oraz metodologiczny abstrakcjonizm. Interpretacja wynikow badan
moze shuzy¢ tylko i wyltacznie do uzasadniania dominujgcej opinii i punktéw wi-
dzenia, a nie do odkrywania prawdy obiektywnej lub absolutne;.

Postmodernizm opowiada si¢ za monistyczno-materialistyczng koncepcja
cztowieka. Zajmuje stanowisko antyhumanistyczne i antypersonalistyczne, kto-
rego wyrazem jest negacja podmiotowosci cztowieka, jego osobowosci oraz on-
tologicznie trwalej natury. Idea wolno$ci jest rozumiana w duchu behawioralnego
naturalizmu 1 liberalizmu. Zakwestionowanie ontologicznej wolnos$ci cztowieka
owocuje postulatem maksymalistycznie rozumianej wolnosci indywidualnej (Ko-
walczyk 2004). Ma charakter antyoswieceniowy. Stanowi gwattowny atak na lite-
rature, sztuke, edukacje i nauke. Jego istote wyraza potaczenie antypoznawczych
elementéw modernizmu z pochwata konsumeryzmu. Postmodernizm zaktada, ze
nie ma zadnych kryteriow i standardow, na ktorych mozna oprzec nasze sady. To,
czy cos jest dobre, czy zte, prawdziwe czy fatszywe, nie liczy si¢. Jedyna droga do
zachowania tolerancji jest odrzucenie klasycznych zasad oceny. Wynika z tego, ze
poczucie filozoficznej pewnosci, ktorej fundamentem byta rzeczywistos¢ majaca
jakas istote czy niezawista prawdg narzucona spoteczenstwu, nie istnieje.

M. Dziewiecki tak pisze:

Okazuje sig, ze splot modernizmu i postmodernizmu ma bardzo negatywny wplyw na sposob
interpretowania i przezywania ludzkiej wolnosci. Wspdlng ptaszczyzng obu tych kierunkow jest
materializm, czyli patrzenie na czlowieka oraz na przejawy jego dziatalnosci jedynie poprzez pry-
zmat cielesnosci i emocjonalnosci oraz dazenie do materialnego jedynie dobrobytu. W tak zreduko-
wanym spojrzeniu na cztowieka nie ma miejsca na dobrobyt duchowy, na sfer¢ moralna, na szukanie
sensu zycia, na odpowiedzialng wolnos¢ (Dziewiecki, Czlowiek...).
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Kondycja moralna spoteczenstwa zalezna jest od jakosci wychowania aksjo-
logicznego jego cztonkoéw. Troska o doprowadzenie wychowankéw do dojrzato-
$ci aksjologicznej nalezy nie tylko do wychowawcow. Jest to ztozony proces. Na
catym spoleczenstwie (w tym wszechobecnych mediach) spoczywa powinno$¢
ukazywania mtodemu pokoleniu wartosci, ktore ksztattowac beda jego sumienie.

PRZEEADOWANIE INFORMACYJNE A PROBLEMATYKA
WSPOLCZESNEJ PEDAGOGIKI

Antropoinfosfera jest czym$ zewnetrznym w stosunku do cztowieka. Stano-
wi kompleks powigzan i wptywow, ktore ksztattujg oraz przeksztalcajg samego
cztowieka i spoteczenstwo. W srodowisku tym wazna role odgrywaja informacje,
a jego istote stanowig roznorodne zwigzki miedzy jego elementami oraz zachodza-
ce w nim procesy informacyjne. Wskazujg one zar6wno na niedobér informacji
(luka informacyjna), jak i na jej nadmiar (zalew informacji, potop informacyjny).

Obydwa zjawiska mogg by¢ szkodliwe dla cztowieka i jego funkcjonowania
w takiej rzeczywistosci. Duszacy nadmiar informacji (information fatigue), pro-
wadzacy do zjawiska zmeczenia informacyjnego, nie tylko negatywnie oddziatuje
na cztowieka i jego wspodlnote, ale wptywa tez paralizujaco na rozwdj i wykorzy-
stanie technologii informatycznych i informacyjnych. A jest to produkt uboczny
upowszechniania i rozproszenia procesOw wytwarzania, gromadzenia, przetwa-
rzania 1 przesylania informacji przy niedostatku skutecznych procesow selekcji
i likwidacji informacji (Tadeusiewicz, W dymie i we mgle...). Nie mniej istotne sg
wiec zjawiska usuwania zanieczyszczen informacyjnych.

Koncentrujac si¢ na pozyskiwaniu i wytwarzaniu informacji, zaniedbujac
procesy racjonalnego selekcjonowania (sortowania i rafinacji) oraz likwidacji wy-
korzystanych informacji przyczyniamy si¢ do rozszerzania zjawisk negatywnych,
zagrazajacych dalszemu rozwojowi cywilizacji.

Funkcjonowanie cztowieka w takim $rodowisku ujawnia si¢ w syndromach
skutkow. Obok skutkéw technicznych, prawnych i aksjologicznych nie mniej istot-
ne s takze skutki osobowe (http://tech.wp.pl/kat,1009793 title,Zagrozenia-ery-
cyfryzacji-czy-nadmiar-informacji-i-faktow-moze-byc-grozny,wid, 14816230, wia-
domosc.html?ticaid=11049a). Zagrozenia przetadowaniem informacyjnym sg
wielowymiarowe. Wynika to z tego, iz informacje funkcjonuja w sytuacjach
0 roznym znaczeniu: psychologicznym, technicznym, medycznym, prawnym,
spotecznym.

Gwaltownie narastajgca ilo$¢ informacji (w jezyku ekonomii — podaz in-
formacji) rodzi zjawisko nadmiaru informacji, zwanego takze przetadowaniem
informacyjnym (information overload). Odrézni¢ go nalezy od tzw. przetadowa-
nia sensorycznego (sensory overload), gdy umyst ludzki jest np. bombardowany
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nadmiarem szybko zmieniajacych si¢ obrazow czy dzwiekow'?. Przetadowanie
informacyjne jest przyczyna stresu negatywnego spowodowanego faktem, ze roz-
wigzanie okreslonych probleméw i1 oczekiwana zmiana potozenia cztowieka sg
istotnie utrudnione z powodu nadmiaru dostepnych informacji's.

Systematycznie rozrastajaca si¢ (w tempie wyktadniczym) ilo$¢ informacji
staje si¢ niemal podstawowym problemem wspotczesnej pedagogiki. Rozwinigcie
tej kwestii wymaga szerszego oddzielnego opracowania (por. Furmanek 2013a).

WSPOLCZESNA PEDAGOGIKA WOBEC WSZECHOBECNOSCI
TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH

Gospodarka informacyjna charakteryzuje si¢ tym, ze nastepuje spadek zna-
czenia tradycyjnych czynnikéw wzrostu (kapitatu, pracy, surowcoéw), natomiast
wzrasta znaczenie informacji (oraz czynnikéw naukowych, technicznych, inno-
wacji) w procesie produkcji i zarzadzania. Spowodowato to rekombinacje czyn-
nikow wzrostu. Informacja stata si¢ towarem, a od generowania wiedzy, dostepu
do informacji i jej przetwarzania zalezy produktywnos¢ i konkurencyjnos¢ prze-
mystu (takze miast) (Budner 2006).

Obecnie komputery opanowaly niemal kazda dziedzing zycia. Uzywa si¢ ich
w nauce, handlu, medycynie, komunikacji oraz przemysle. Dzisiaj trudno sobie
wyobrazi¢, ze kiedy$ te urzadzenia zamknigte byly w laboratoriach naukowych
i bazach wojskowych, gdzie ich obstugg zajmowali si¢ tylko zawodowo wyksztat-
ceni informatycy.

Szybki rozwdj technologii komputerowej spowodowal, ze komputery, na
wiele sposobow przetwarzajace ogromne ilosci danych, staly si¢ urzadzeniami
powszechnego zastosowania. Istotne znaczenie w tym przypadku ma nieustan-
ny rozwoj sprzgtu komputerowego oraz oprogramowania. Nowoczesne urza-
dzenia komputerowe btyskawicznie przetwarzajg i odbieraja informacje, za-
pewniajac do niej coraz swobodniejszy dostep. Dodatkowo informacje te moga
zosta¢ zaprezentowane w sposob w petni multimedialny za pomocg obrazu, ani-
macji i dzwieku, co powoduje, ze komputer staje si¢ doskonatym $rodkiem ich
przekazu.

Ilustracja wptywu nowych technologii definiujacych cywilizacj¢ informacyj-
ng s zjawiska modyfikujace szeroko rozumiane pojecia: sfera pracy cztowieka,
infosfera, technosfera i socjosfera zycia cztowieka.

12 Wyniki te zawiera raport The Expanding Digital Universe: A Forecast of Worldwide
Information Growth Through 2010, tzn. Rozszerzajqcy sie cyfrowy wszechswiat: prognoza wzrostu
ilosci informacji na swiecie do 2010 r.

13 Szeroko ten problem omawiam w opracowaniu: Przefadowanie informacyjne efektem
globalizacji. Skutki pedagogiczne [w:] Technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji XXI
wieku, Lublin 2013.
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Podstawowe wyzwania rozwoju spoteczenstwa informacyjnego wynika-
ja z globalnych problemoéw rozwoju wspodtczesnego $§wiata i nowej cywilizacji.
Dlatego wyzwania obecne w tworzacym si¢ modelu spoteczenstwa wiedzy moga
by¢ opisane przez wzajemnie sprzegajace si¢ syndromy zjawisk. Wigza si¢ one
z wlasciwosciami spoteczenstwa informacyjnego: zmiennoscia, przejsciowo-
$cig, roznorodnoscia, ciggla nowoscia 1 zmieniajacymi si¢ funkcjami nauczycieli
w systemach edukacji. Do najwazniejszych wyzwan zaliczy¢ nalezy: ewolucje
pogladow na prace zawodowa cztowieka, zmienno$¢ potrzeb edukacyjnych, wy-
eksponowanie facylitacyjnej roli techniki, wskazanie zmienionych w swojej isto-
cie relacji tresci w modelu cztowiek — maszyna (komputer), nowe funkcje spote-
czenstwa informacyjnego.
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SUMMARY

The aim of this paper is to research the causes of the difficulties that Polish teachers encounter
when studying the basic problems of the present. I draw attention to the difficulties in the interpretation
of the mission and vision of modern education, including the methodology of the study. These issues
are related to the ambiguity of the positions on the adopted meta assumptions, including the primacy
of human over education. The position in relation to the adopted model of man is also missing.

Civilization transformations generate many new problems which need to be consideved in the
research, among other things, redundancy and diversity of information sources, reconstruction of
axiological system. This results in the problem of the studies being undertaken.

Key words: pedagogy, meaning of pedagogical research, challenges of the present, model of
man, axiological maturity, axiological education, values, axiological threats, dispute about values





