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Abstract. The aim of the article is to show the manifestations of the functioning of parallel
worlds and the ways of creating a community in the educational space during classes in multinational
and multicultural groups. Understanding a person and the phenomena occurring in the surrounding
world means reaching the values that are important for a given group, nation, culture. The community
includes solidarity understood as the collective and individual responsibility of a specific group for all
joint activities. The sense of community and co-responsibility results from axiological commitment,
from the convergence of views and aspirations while being aware of the existence of different points
of view. Allowing learners to do what they want to do and really like, in which they feel competent,
increases motivation, commitment, responsibility for their own learning process, and also builds
a sense of community and dialogue in the educational space.
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Abstrakt. Celem artykutu jest ukazanie przejawow funkcjonowania §wiatow rownolegtych
i sposobow kreowania wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej na zajgciach w grupach wielonarodo-
wosciowych 1 wielokulturowych. Zrozumienie cztowieka i zjawisk zachodzacych w otaczajacym
go $wiecie oznacza dotarcie do wartosci istotnych dla danej grupy, narodu, kultury. Wspolnota to
m.in. solidarno$¢ rozumiana jako zbiorowa i indywidualna odpowiedzialnos¢ okreslonej grupy za
catos¢ wspolnych dziatan. Poczucie wspolnoty i wspotodpowiedzialno$ci wynikajg z zaangazowania
aksjologicznego, ze zbieznosci pogladow oraz dazen przy $wiadomosci istnienia réznych punktow
widzenia. Umozliwianie uczacym si¢ wykonywania tego, co chca robi¢ i naprawdg lubia, w czym
czuja si¢ kompetentni, zwigcksza motywacj¢, zaangazowanie, odpowiedzialno$¢ za wlasny proces
uczenia si¢, a takze buduje poczucie wspdlnoty i dialogu w przestrzeni edukacyjne;.

Stowa kluczowe: dialog, przestrzen edukacyjna, wspolnota, kultura, zaangazowanie
aksjologiczne

W naturze ludzkiej drzemie [...] nie tylko zalazek potrzeby porozumiewania si¢ z innymi,
nawigzania z innymi kontaktu, ale takze réwnie ,,kreatywny” zalazek opcji odwrotne;j.
(Grucza, 1996, s. 20)

Odpowiedzialna wolnos¢ zaktada, ze ograniczenia wynikajg
nie z zawe¢zania obszaru wolnosci, ale z rozszerzania obszaru odpowiedzialnosci.
(Morbitzer, 2004, s. 174—185)

Zrodto: https://pixabay.com/pl/
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Zmiennos$¢, zywiotowo$¢, rozwarstwienie, roznorodno$¢ to cechy charakte-
ryzujace wspolnote we wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej. Jednoczesnie dyna-
mika modyfikacji zasad organizujacych sfere edukacji przy niestabilno$ci postaw,
autorytetow, standardow spotecznych, kulturowych prowadzi zar6wno do dziatan
wzajemnie si¢ wykluczajacych, jak i dopetiajacych. Swiat XXI wicku jest po-
strzegany przez pryzmat ekologii roznorodnos$ci', jako jedno$¢ w réoznorodnosci’.
Tak rowniez obecnie jest pozycjonowana przestrzen edukacyjna, ktorg znamionuje
ambiwalencja ruchu i zmiany, dynamiczny stan réwnowagi, ,,swoisty wynik na-
piccia miedzy dawnym a nowym, miedzy tym, co skostniate, ustabilizowane, stare
[...], a tym, co nowe, inne, radykalnie odmienne” (Ozo6g, 2013, s. 59-60).

Podstawe materialowg niniejszego artykutu stanowia wtasne doswiadczenia
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Autorka posiada wieloletni
staz w pracy z osobami uczgcymi si¢ z calego swiata, studiujacymi na filologiach
stowianskich, filologiach polskich, kierunkach zwigzanych z badaniem realiow
historyczno-politologiczno-kulturowych Europy Srodkowo-Wschodniej, dokto-
rantami-stuchaczami Kolegium Polskich i Ukrainskich Uniwersytetow, uczestni-
kami program6éw wymian mi¢dzynarodowych, np. Erasmus+, studentami $ciezek
anglojezycznych na polskich uniwersytetach. Prowadzita zajecia w ramach projek-
tow?, ktorych nadrzednym celem byto jednoczesne przekazywanie nowych tresci
w ramach konkretnych blokéw przedmiotowych, nauczanie jezyka polskiego jako
obcego i drugiego, a zatem kreowanie mozliwos$ci dialogu i wspotpracy miedzy-
narodowej, czyli budowanie wspolnoty w przestrzeni edukacyjne;j.

Duza cze$¢ w ramach ww. doswiadczen dotyczy bloku zagadnien jezyko-
znawczych, jezykowych oraz zwigzanych z szeroko pojmowana kultura i nauka,
realizowanych na zajeciach specjalistycznych, m.in. nauka o jezyku w grupach dla
kandydatow na studia filologiczne w Polsce (filologia polska, lingwistyka stosowa-
na), ¢wiczenia stylistyczno-redakcyjne, wiedza o kulturze Polski, teksty prawnicze

! J. Smolicz (1996, s. 106) uzywa tego poj¢cia w stosunku do sytuacji Australii zarbwno w od-
niesieniu do systemu instytucji politycznych, jak i dziedziny kultury.

2 Stwierdzenie to w swej istocie nawigzuje do idei dialogu warunkujacej powstanie uniwer-
sytetow. Universitas bowiem oznacza jednoczesng ‘powszechnos$¢’ i ‘réznorodnos¢’ (Misiaszek,
1995, s. 160-161; Marody, 2014; Sztompka, Matuszek, 2014). Na temat kultury akademickiej, po-
czucia wspdlnoty por. tez. Sztompka, 2014.

3 W latach 1999-2016 kierowata projektami: Kurs Jezyka i Kultury Polskiej, Kurs Poloni-
styczny, Kurs Humanistyczny dla najlepszych studentow lektoratow jezyka polskiego na catym
swiecie; Wymiary polskosci — warsztaty dla dziataczy i animatoréw $rodowisk polonijnych; Wy-
miary polskosci 2015 — warsztaty dla animatoréw srodowisk polonijnych; Wymiary polskosci 2016
— warsztaty dla animatorow $rodowisk polonijnych; Jezyk polski ponad granicami — wsparcie pol-
skiej mniejszosci w Brazylii (2020-2021). Do chwili obecnej wspotpracuje przy realizacji projek-
tow/grantdw w obszarze wspotpracy miedzynarodowej, prowadzi zajecia dotyczace jezyka polskie-
go i kultury polskiej dla cudzoziemcoéw — stuchaczy réznych kierunkow studidéw na UMCS.
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dla kandydatow na studia prawnicze w Polsce, second foreign language study.
Sposoby pracy posiadaly forme przede wszystkim stacjonarna, ale przybieraty tez
posta¢ zdalng oraz hybrydowa.

Celem artykutu jest ukazanie przejawow funkcjonowania §wiatow rownole-
glych i sposobow kreowania wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej na zajeciach
w grupach wielonarodowosciowych i wielokulturowych.

Czym sa tytulowe ,,§wiaty rownolegte”? To metaforyczne okreslenie dotyczy
$wiata konkretnego ucznia, studenta, $wiata uczniow, studentow jako grupy, §wiata
konkretnego nauczyciela, $wiata nauczycieli, a zatem kazdego uczacego si¢
orazuczacego. Odnosi si¢ do calosci czynnikéw psychologicznych, osobowo-
sciowych, kulturowych, poznawczych ksztattujacych jednostki i grupy. ,,Swiat”
zatem to z jednej strony ‘otaczajaca kogos przestrzen’ (SJP PWN) oraz ‘grupa
ludzi, ktorych cos taczy’ (SJP PWN).

Przestrzen edukacyjna natomiast to sfera, w ktorej dokonuja si¢ procesy edu-
kacyjne. Jest rozumiana jako racjonalna, jednolita konstrukcja uporzadkowania
dziatalnosci spolecznej, oparta na ,,subiektywno-obiektywnej percepcji rzeczy-
wisto$ci spolecznej, u podstaw ktorej znajduje si¢ system szkolnictwa i dziatal-
no$¢ edukacyjna, ktorej gtownym celem jest ksztattowanie osobowosci” (Surina,
2012, s. 14) uczacych sie. Zgodnie z przyjeta przez autorke niniejszego artykutu
francuska optyka analizy dyskursu* jest to przestrzen dyskursywna, przy czym
dyskurs stanowi typ praktyki spoteczno-jezykowej, dziedzine ludzkiej aktywnosci.
Konsekwentnie zatem wobec przywotanego nurtu badawczego pojecie przestrze-
ni dyskursywnej obejmuje swym zakresem takze pojecie przestrzeni spotecznej
i tym samym miesci w sobie pojecie przestrzeni edukacyjnej. Dziedzina ludzkiej
aktywnosci zwigzana z edukacja to zatem dyskurs edukacyjny, ktory ,,odbywa si¢
w okreslonej przestrzeni w obrebie calej przestrzeni komunikacyjnej kulturowo
nacechowanej” (Rzeszutko-Iwan, 2015, s. 63), czyli przestrzeni edukacyjne;.

Wspolczesne badania roznych aspektow przestrzeni edukacyjnej dowodza, ze sama przestrzen
jest zmienna, posiada pewna strukture, ktora tworza z jednej strony wymagania panstwa, z drugiej
strony — potrzeby i oczekiwania spoteczne. Elementami przestrzeni edukacyjnej sa: infrastruktura
edukacyjna, instytucje réznych szczebli zaliczajace si¢ do systemu szkolnictwa, systemy edukacyjne,
edukacja jako instytucja spoteczna, standardy ksztatcenia, grupy spoteczne uczestniczace w dziatalno-
sci edukacyjnej (agenci), rynek edukacyjny, w tym takze zakres i jako$¢ oferty ustug edukacyjnych,
wzajemne oddziatywanie elementéw przestrzeni itd. (Surina, 2012, s. 16).

4 Por. Grzmil-Tylutki (2010; 2012); szerzej nt. réznych szkét i ujgé dyskursu por. Rzeszutko-
-Iwan (2015, s. 47-69).
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Pojecie przestrzeni edukacyjnej rozwija si¢ i ewoluuje. Jest ona obecnie de-
finiowana zaréwno jako fizyczne miejsce, lecz takze jako wirtualna przestrzen do
organizacji procesu edukacyjnego (Levinson, 2010). Nalezy tym samym wskaza¢
fakt ciggtego rozszerzania si¢ przestrzeni edukacyjnej. Jak stwierdza J. Morbitzer
(2011), wspotczesna przestrzen edukacyjna ulega wirtualizacji, co oznacza, iz w co-
raz wiekszym stopniu tworza ja takze internetowe zasoby informacyjne. Powstajace
w ten sposob porzadki jawig si¢ jako uwiktane w okreslone realia kulturowe, za$
tad w tak pojmowanej przestrzeni edukacyjnej, dyskursie edukacyjnym, stanowiony
jest m.in. poprzez jezyk. Ponownie przywotujac francuska szkote analizy dyskur-
su, nalezy doda¢, iz utrzymaniu tadu i harmonii w tej dynamicznie zmieniajacej
si¢ przestrzeni edukacyjnej stuzy m.in. kategoria wiedzy®. Zgodnie z ujgciem M.
Foucaulta, z ktorego ustalen czerpie francuska szkota analizy dyskursu, wiedza
pojmowana jest dwojako: 1) jako interpretacja, 2) jako poznawanie.

Podstawowa operacj¢ zwigzana z kategorig wiedzy stanowi szukanie podobienstw (podobien-
stwo to podstawowa kategoria wiedzy — Foucault, 2006, s. 60), a dopiero po6zniej dochodzi do roz-
rézniania, czyli pelnego poznania (poznawac to znaczy rozréznia¢ — Foucault, 2006, s. 61). Nalezy
jednoczesnie dodaé, iz w sferze wiedzy wystepuja wielorakie konfiguracje roznych form poznania
empirycznego i w konsekwencji ich kumulacja prowadzi do stwierdzenia, iz ,,wiedza rodzi wiedzg”
(Foucault, 2006, s. 11) (Rzeszutko-Iwan, 2015, s. 50).

Mozna w tym miejscu przywota¢ Borgesowskie postrzeganie egzystencji jako
niekonczacy si¢ labirynt bez wyjscia, przez pryzmat metafory biblioteki, ktora jest
,hieograniczona i periodyczna [...] te same tomy powtarzaja si¢ w takim samym
chaosie (ktory, powtoérzony, bytby jakim§ porzadkiem: Porzadkiem)” (Borges,
1972, s. 65-73). Swiadomos¢ zachodzacych przemian nieuchronnie prowadzi do
otwarcia wspolczesnej przestrzeni edukacyjnej w wymiarze: a) architektonicznym
— przestrzen fizyczna i architektoniczna, b) technologicznym (wirtualnos¢, TilK)
— przestrzen wirtualna, c¢) spotecznym (wspolpraca z otoczeniem) — przestrzen
spoteczna i kulturowa. ,,W przestrzeni edukacyjnej mozna wyodrebnié nastgpujace
poziomy: osobisty, grupowy i instytucjonalny. Przestrzen edukacyjna na pozio-
mie osobistym i grupowym ksztattuje si¢ w codziennym zyciu jej uczestnikow”
(Surina, 2012, s. 15). Wewnatrz przestrzeni edukacyjnej tworza si¢ wielorako
uwarunkowane réznego rodzaju wiezi, zachodzi w niej wzajemne oddzialtywanie
migdzy uczacymi si¢ i uczacymi. To wzajemne oddzialywanie determinuje sposob
funkcjonowania $wiatow rownolegtych. Rozumienie uczacego si¢ i uczacego,

5 Zgodnie z teorig M. Foucaulta (2006) immanentny tad przejawia si¢ poprzez kategorie wie-
dzy i wladzy, a te kategorie potwierdzaja 6w fad.
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zjawisk zachodzacych w otaczajacej ich przestrzeni stanowi o kreowaniu wspdlnoty
w przestrzeni edukacyjnej.

Podstawy funkcjonowania wspdlnoty w przestrzeni edukacyjnej opieraja si¢ na
mechanizmie interakcji. ,,Partnerzy tworza wlasciwa dla danego srodowiska wspol-
not¢ dyskursu, scharakteryzowang m.in. ze wzgledu na postawy, zachowania, regu-
ly oraz normy obowigzujace w procesie komunikacji w danej grupie (wspdlnocie
dyskursywnej)” (Rzeszutko-Iwan, 2015, s. 98). Interakcja w konkretnej przestrzeni
edukacyjnej przy zachowaniu poczucia wspolnoty przybiera roézne postaci, odcienie
i gtebokosci, od powierzchownego kontaktu, przez komunikowanie si¢, rozumienie,
zrozumienie i porozumienie, do zaangazowanej wspotpracy. W tej przestrzeni znaj-
duje sie uczen i nauczyciel oraz ich $wiaty. Wedlug R.1. Arendsa (1995, s. 36, 310)
skuteczny nauczyciel to taki, ktory pojmuje nauke jako ustawiczny proces. Skuteczny
pedagog posiada zatem rzetelng wiedze z zakresu przedmiotu nauczania, realizuje
w praktyce efektywne i skuteczne sposoby postepowania pedagogicznego, wykazuje
postawy 1 umiejetnosci niezbedne do systematycznej refleksji, rozwigzywania proble-
moéw 1 podejmowania wyzwan. Efektywne nauczanie wymaga wigc nie tylko ludzi
doskonale znajacych przedmiot nauczania, ale nade wszystko takich, ktorzy maja
na uwadze dobro uczacych si¢. Nauczyciel umiejacy zadbac o poczucie wspolnoty
w przestrzeni edukacyjnej to cztowiek, dla ktoérego miarg sukcesu pedagogicznego
jest osiagniecie dojrzatosci przez uczacych sie, wzmacnianie ich umiejetnosci kry-
tycznego myslenia. Tylko taki nauczyciel moze sprawié, ze w konkretnej przestrzeni
edukacyjnej zaistnieje poczucie wspolnoty. Uczacy sie (uczniowie/studenci) tworza
grupe, ktora z samej swojej natury (jako grupy) oraz formuly instytucjonalnej i or-
ganizacyjnej sfery edukacji, stanowi §wiat rownolegly wobec $wiata nauczycieli,
grupy nauczycieli. To jednak pozycja, a przede wszystkim osobowos¢ nauczyciela
ma kluczowe znaczenie, czy w ramach danej lekcji, przedmiotu, warsztatow, konwer-
satoridw, zajec stacjonarnych badz online te caloroczne cykliczne spotkania dadza
wszystkim uczestnikom poczucie wspdlnoty, czy tez — niestety — nie.

Najbardziej pozadanym stanem w dyskursie edukacyjnym jest porozumienie
i zaangazowana wspolpraca, a to oznacza koniecznos$¢ nieustannego negocjowania
znaczen. Przy czym, jak zauwaza Franciszek Grucza (1996, s. 14), ,,na razie nie
wiemy, ani jakie doktadnie warunki wptywaja pozytywnie na rozwdj migdzy-
ludzkich potrzeb kontaktowo-komunikacyjnych, a jakie negatywnie, ani co trzeba
zrobi¢ lub czego nie nalezy czyni¢, jesli chce sie spotegowac ludzkie dazenia do
wzajemnego porozumienia”. Jednoczes$nie niewatpliwie dla poczucia wspolnoty
i budowania wspoélnoty bardzo wazne sa motywacja i nastawienie partnerow in-
terakcji. Wspdlnotowos¢ to stan, kiedy uczestnicy myslg o sobie przez pryzmat
kategorii ,,my”, zauwazaja réznorodnos¢, odrebnos¢, ale dazenie do wspolnego celu
stanowi dla nich warto$¢ nadrzedng. Niezwykle istotne przy kreowaniu poczucia
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wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej jest przyjmowanie perspektywy drugiej oso-
by i to nawet nie w formule nie czyn drugiemu, co tobie niemite, tylko w mysl
,platynowej zasady” (Chochinov, 2022): nie czyn drugiemu, co jemu niemile.
Zatem o poczuciu wspolnotowosci decyduja relacje, nastawienie, zainteresowania,
obustronne niwelowanie lgku przed innoscia, staboscig, nizszo$cig, porozumienie
ponad (wykluczajacymi) podziatami. Wedtug Harveya Maxa Chochinova (2022)
do$wiadczenia zyciowe, wrazliwos¢ spotykajacych sie osob moga by¢ bardzo
odlegte i w takiej sytuacji traktowanie wlasnych odczu¢ jako punktu odniesienia
staje si¢ nieskuteczne dla zaistnienia harmonijnej komunikacji. Co wigcej, wysitek
podejmowany przy probach zrozumienia drugiego cztowieka §wiadczy o umiejet-
nos$ci krytycznego spojrzenia na wlasne zachowania, decyzje, poglady, wybory.

Budowaniu poczucia wspolnoty sprzyja podejscie do uczenia/uczenia si¢ ba-
zujace na przekonaniu o spojnym taczeniu wiedzy 1 umiejetnosci, co wyraznie
prezentuje piramida Benjamina Blooma (1956)°. Istote procesu uczenia/uczenia
si¢ mozna bowiem przedstawi¢ w nastgpujacy sposob:

1) WIEDZA TEORIA

ZAPAMIETYWANIE — podstawa;

ROZUMIENIE — mozliwo$¢ poréwnania, przeciwstawienia, opisania, podania przyktadu;

2) UMIEJETNOSCI PRAKTYKA

STOSOWANIE — umiejetnos¢ praktyczna (poprzez bazowanie na wiedzy umiej¢tnos¢ rozwia-
zania zadania, uzupelnienia brakujacych informacji, sklasyfikowania);

ANALIZA wiedzy, az do stwierdzenia ,,wiem, czego nie wiem”;

OCENA - swobodne poruszanie si¢ w okreslonym obszarze wiedzy, usystematyzowanie, syn-
teza, dodanie pierwiastka ,,ja”;

KREATYWNOSC — swobodne poruszanie si¢ w dowolnym obszarze wiedzy, usystematyzowa-
nie, synteza, dodanie pierwiastka ,,ja”, wytworzenie czego$ wlasnego, oryginalnego, niepowtarzalnego
(Rzeszutko-Iwan, 20164, s. 335-336).

Podstawe procesu uczenia/uczenia si¢ stanowi zdobycie wiedzy (zapamigtywa-
nie i rozumienie). Etap kolejny zwigzany jest z nabyciem okreslonych umiejetnosci,
ktore nastepnie umozliwiajg analize, oceng, rozwigzywanie problemow, kreatywne
dziatania. Zatozenia Blooma bardzo wyraznie koresponduja zarowno z refleksja-
mi M. Foucaulta, jak i z tworczoscig Jorge Luisa Borgesa. Na lektoracie jezyka
polskiego jako obcego i drugiego jezyk traktowany jest jako sposob poznawania
$wiata, jako narzedzie komunikacji i kontaktu z drugim cztowiekiem, czyli tworze-
nia wspolnoty. Zgodnie z dewiza, ze ,,najwigcej uczymy sig¢, stuchajac i czytajac”

¢ Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie: ,\Nie
ma obecnie na tyle powszechnej, popartej badaniami naukowymi zgodnosci co do sposobu,
w jaki uczymy si¢, aby jakakolwiek teoria mogla stac¢ si¢ podstawa Europejskiego systemu opisu”
(podrozdz. 6.2.2 W jaki sposob uczymy sie jezyka?), najlepsze rozwiazania to te, ktore sa skuteczne
(2003, s. 124); Janowska (2011, s. 143-145).
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(Seretny, Lipinska, 2005, s. 188), a wiedza stanowi niecodzowny element tworczego
myslenia, warto poprzez dzialanie, rozwiazywanie problemoéw i zadan wprowa-
dza¢ réznorodne, potrzebne i ciekawe dla uczacych si¢ zagadnienia. Zdobywanie
umiejetnosci jezykowych jest paralelne do trudu, jaki taczy sie z dazeniem do
zrozumienia drugiej osoby 1 przez to spojrzenia przez pryzmat innego na wiasne
dziatania, interpretacje.

Wieloletnia praca autorki artykutu z osobami z réznych, czesto odlegtych
kregow kulturowych potwierdza fakt, iz indywidualne podejécie do uczacego sie
stanowi najbardziej efektywng formg¢ uczenia/uczenia sie, niezaleznie, czy bedzie
to praca w parach, grupach, zajecia konwersatoryjne, warsztatowe etc.” Na bu-
dowanie wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej w bardzo duzym stopniu bowiem
wplywaja zdolnosci zarowno uczacych sie, jak i uczacych, polegajace na elastycz-
nym reagowaniu na pojawiajgce si¢ zachowania komunikacyjne i podejmowaniu
dziatan w danym momencie interakcji. Umiejetnos¢ adekwatnego zareagowa-
nia w konkretnej sytuacji to zatem moznos¢ szybkiej reakcji na pojawiajace si¢
zmiany. Wskazujac na skutecznego nauczyciela, mozna poréwnac go do stratega,
ktory ,taczy w sobie sprzeczne, a nawet wykluczajace sie cechy: systematycznosc¢
i spontanicznos$¢, praktycyzm (pragmatyzm) i wizjonerstwo (dalekowzrocznosc),
ostroznos¢ i odwage, wiedzg 1 intuicje, umiejetnos¢ analizy 1 wyobraznig, zdolno$¢
kalkulacji i zaangazowanie” (Rzeszutko-Iwan, 2015, s. 104). Przywolane atrybuty
pozwalaja budowa¢ mu poczucie wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej na poziomie
zaréwno indywidualnym, jak i grupowym. Madry pedagog, zdajacy sobie sprawe
z r6znic pomiedzy nim a uczniami, ale tez i samymi uczniami ,,w zakresie wiedzy,
doswiadczen zyciowych itd., a takze z tego, ze niektorych z tych réznic (istnie-
jacych np. w zakresie doswiadczen zyciowych) nie sposob wyréwna¢” (Grucza,
1996, s. 27), przyjmuje sposob i styl komunikacji nastawiony na wspotprace.
Preferuje orientacje dialogu, wzajemnosci i zrozumienia. Dazy w ten sposob do
harmonijnego wspotistnienia §wiatow rownolegtych w przestrzeni edukacyjne;j.
Co warte podkreslenia, kazdy uczestnik posiada trwate predyspozycje genetyczne
(wrodzone) oraz spoteczne, regulujace jego zachowania. Dziatania nauczycie-
la, dbajacego o budowanie poczucia wspolnoty, powinny by¢ nakierowane na

" Por. doswiadczenia w pracy ze studentami na wiodacych uniwersytetach $wiatowych, np.
Uniwersytecie Harvarda, Uniwersytecie Cambridge oraz King’s College London w Wielkiej Bry-
tanii, a takze Massachusetts Institute of Technology (MIT) oraz Stanford University w USA. Na
temat indywidualnego podej$cia w ksztalceniu zob. np. Sztompka, Matuszek (red.) 2014, a tak-
ze wystapienia podczas Ogolnopolskiego Kongresu Tutoringu, zorganizowanego przez Collegium
Wratislaviense, Warszawa, 15-16 maja 2014 roku. Na temat walorow pracy w parach, grupach na
przyktadzie roznych typow prezentacji, pracy z tekstem pisanym (czytanym) oraz metodg dramy
por. Rzeszutko-Iwan, 2016a; 2016b.
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wzmacnianie 1 kreowanie postawy podmiotowej u uczacych si¢ i tym samym
eliminowanie postawy adaptatywnej®. Budowaniu postawy podmiotowej stuzy
komunikacja uczen—nauczyciel oparta na zaufaniu i szacunku. Uczacy si¢ dostaja
kredyt zaufania, ale jednoczesnie wiedza, ze mozna ten kredyt straci¢. Nauczyciel
poprzez swoje zachowanie pokazuje, jak wazna jest Swiadomo$¢ ponoszenia od-
powiedzialnosci za wlasne stowa i $wiadomos$¢ ich sprawczej mocy. Nauczyciel
stosuje nagrody zamiast kar, a karg jest brak nagrody. Indywidualizacja w podejsciu
do uczacych sig, bogactwo form uczenia si¢ i nauczania oraz wskazywanie zadan
do rozwigzania, a nade wszystko funkcjonowanie grupy w oparciu o wspolnie
wykreowane normy, zasady, akceptowane wartosci buduje poczucie wspolnoty
w przestrzeni edukacyjnej. Wspélnote bowiem kreuja jezykowo-komunikacyjne
potrzeby i dazenia. Niszczg ja natomiast bledne odczytania wysytanych przez
druga strong sygnatdéw, wysylanie falszywych sygnalow, uprzedzenia, stereoty-
py, ale tez niemajace oparcia w rzeczywisto$ci myslenie zyczeniowe. Niezwykle
istotnym warunkiem budowania poczucia wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej
jest wrazliwos¢ jezykowa, czyli indywidualne predyspozycje w zakresie uzywania
jezyka, umiejetnosci dialogowania, argumentowania. Bycie w relacji z innym to
swiadomos¢ istnienia przestanek i zatozen, ktore posiada partner interakcji, to tak-
ze brak przekonania o apriorycznosci wlasnych pogladow, to dbatos¢ o wiasciwa
interpretacje stanowisk, a nawet nastawienie samokrytyczne.

Podejmowanie decyzji prowadzacych do osiagnigcia poczucia wspolnoty to
zawsze nastawiona na wspolprace orientacja dialogu i wzajemnosci. Zaktada osia-
gnigcie wspolnego celu. Stan osiggniecia kompromisu migdzy partnerami interakcji
sprzyja budowaniu poczucia wspdlnoty. Kompromis wprowadza zatem sytuacje,
kiedy interlokutorzy znajduja miejsca wspdlne, ustepuja w pewnych aspektach.
Kazdy uczestniczacy zgadza si¢ na pewne rozwigzania, okreslone interpretacje.
Kompromis przypomina rodzaj umowy spotecznej i zmierza ku budowaniu poczu-
cia wspolnoty. Jednak dopiero sytuacja zgody w pelni wprowadza stan poczucia
wspolnoty w przestrzeni edukacyjnej. Wszyscy uczestnicy dyskursu edukacyjnego

8 ,Postawa podmiotowa wiaze si¢ z wystgpowaniem u jednostki bogatego i stale rozwija-
jacego sie¢ repertuaru potrzeb, z realizacjg i przekraczaniem witasnych mozliwo$ci, poszerzaniem
ich zakresu. Postawa ta przektada si¢ takze na relacje wobec innych ludzi. Jednostki cechujace
si¢ osobowos$cig podmiotowa staraja si¢ zaspokaja¢ wlasne potrzeby i oczekiwania bez naruszania
dobra innych. W sytuacji konfliktu nie daza do starcia, lecz wybieraja drogg negocjacji i szuka-
nia porozumienia. Osoby, ktore reprezentujg typ postawy podmiotowej, posiadaja takze okreslone
predyspozycje intelektualne: zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego, tworczego, alternatywnego. Posta-
wa adaptatywna natomiast cechuje ludzi, u ktérych nie zostata zaspokojona podstawowa potrzeba
bezpieczenstwa. Wyznacznikiem i motorem ich dziatan jest zatem uczucie leku, prowadzace do
wyzwalania ciggtych konfliktéw lub wycofywania si¢ i poddawania nawet bez proby ochrony wia-
snych dobr” (Rzeszutko-Iwan, 2015, s. 103—104).
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bioracy udziat w interakcji w catosci lub w czgsci zgadzajg si¢ na co$. Zgoda wnosi
silne zaangazowanie indywidualne, autentyczng akceptacj¢ czegos, zinteriory-
zowanie tego i przyjecie jako wiasne. Badacz komunikacji interkulturowej Fred
Casmir (1978, 1996) nazywa taki stan ,,wzajemnoscia”, ,,wspotistotnoscia”, ,,trzecig
strefg”, czyli budowaniem poczucia wspolnoty w przestrzeni dyskursu. Jest to stan
wzajemnie korzystny, oparty na kooperacji i niestwarzajgcy sytuacji zagrozenia.
Wymaga on jednak wysitku, polegajacego na nieustannym negocjowaniu znaczen.

Taka interakcja charakteryzuje si¢ wysitkiem ciggtego dbania o wzajemne poczucie komfortu
i bezpieczenstwa uczestnikow komunikacji. Zgoda taczy si¢ tez z prawdziwym dialogiem. Jest to bycie
w relacji z innym, wymagajace odwagi, gdyz strony podejmuja ryzyko i, otwierajac si¢ na partnera,
nie wiedza, jaki moze by¢ finat tej interakcji. Prowadzenie gruntownych, wspdlnych poszukiwan
moze bowiem doprowadzi¢ do zmiany wlasnych zapatrywan i pogladow [...]. Formy, cele, wartosci,
reguty [...] wypracowywane sg na biezaco, powstaja w czasie trwania i rozwoju interakcji [...]. Zgoda
zaklada przejscie od oddzielnych stanowisk do pogladu syntetyzujacego, ujmujacego wazne czgsci
poszczegblnych stanowisk sktadowych [...], pojawia si¢ interakcyjny obopolnie korzystny proces
tworcezy, proces wymiany (Rzeszutko-Iwan, 2015, s. 115).

Poczucie wspolnoty zalezy od wzajemnie uzgodnionych potrzeb, akceptacji
warto$ci uznanych za wazne dla zainteresowanych partneréw interakcji w okre-
slonej przestrzeni edukacyjne;j.

Reasumujac, ztozonos¢ i zmienno$¢, cechujace wspotczesng przestrzen edu-
kacyjna, nie wykluczaja stabilno$ci komunikacyjnej i poczucia wspdlnoty, gdyz
dzieki wspolnemu fundamentowi podzielanych warto$ci mozna utrzymac rowno-
wage 1 harmoni¢ miedzy ,,dynamizmami tworzacymi sfer¢ wspolnoty oraz sferg
odregbnosci” (Smolicz, 1996, s. 110). Aktywny nauczyciel-partner, dbajacy o dobre
relacje w przestrzeni edukacyjnej, podkreslajacy wage wolnosci uczacego sie
1jego wyborow, daje tym samym mozliwos¢ bycia aktywnym, otwartym uczniem/
studentem. Budowaniu poczucia wspolnoty sprzyjaja:

* motywacja oparta na pozytywnych relacjach i emocjach,

* odczuwanie satysfakcji i przyjemnosci z nabywania nowych umiejetnosci,

» zaspokajanie cickawosci,

» chwalenie i nagradzanie wysitku (zasada ,,chwali¢ na forum, krytykowac

w cztery oczy”),

* wspolna praca (pary/trojki/zespoty), dyskusja, dzielenie si¢ zadaniami, re-

lacjonowanie sobie nawzajem i na forum grupy,

 korzystanie z nowych technologii.

Umozliwianie uczacym si¢ wykonywania tego, co chca robi¢ i napraw-
de lubia, w czym czuja si¢ kompetentni, zwigksza motywacje, zaangazowanie,
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odpowiedzialno$¢ za wlasny proces uczenia sig¢, a takze buduje poczucie wspdlnoty
w przestrzeni edukacyjnej.
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