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Abstract. The article presents issues related to intercultural teaching of Polish sociolinguistic and
sociocultural customs in China. Efficient communication is guaranteed by mastering grammatical
rules and vocabulary and requires knowledge of the culture of a given country. Papers on teaching
Polish culture in Europe are the theoretical basis. The material was gathered by the author while
she was teaching at Polish studies departments in China. Intercultural approach in teaching Polish
linguistic-cultural behaviors in China demands other solutions than in the European cultural circle.

Keywords: Polish studies departments in China; teaching Polish culture; sociocultural; sociolin-
guistic; intercultural

Abstrakt. W artykule przedstawiono zagadnienia zwigzane z nauczaniem polskich zwyczajow
socjolingwistycznych i socjokulturowych w Chinach. Skuteczng komunikacje gwarantuje nie tylko
opanowanie regul gramatycznych i stownictwa, lecz takze znajomos¢ zasad panujacych w kraju
rozméwcy. Baze teoretyczna stanowia prace poswiecone nauczaniu kultury polskiej w Europie,
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a material zostal zgromadzony przez autorke podczas pracy na réznych wydziatach polonistyki
w Chinach. Podejscie miedzykulturowe w nauczaniu polskich zachowan jezykowo-kulturowych
w Panstwie Srodka wymaga innych rozwiazan niz w europejskim kregu kulturowym.

Stowa kluczowe: wydzialy polonistyki w Chinach; nauczanie kultury polskiej; socjokulturowy;
socjolingwistyczny; miedzykulturowy

WPROWADZENIE

Aby skutecznie komunikowac sie w jezyku obcym, konieczne jest opanowa-
nie nie tylko regul gramatycznych i stownictwa, lecz takze znajomos¢ kultury,
realiow kraju rozmoéwcy, zachowan — werbalnych i niewerbalnych — zwigzanych
z poszczegdlnymi sytuacjami. Ogoélnie pojete tresci kulturowe mozna podzieli¢
na nastepujace grupy: zagadnienia socjolingwistyczne i socjokulturowe oraz
realioznawcze (por. Gebal 2004, 2010; Janowska i in. 2016).

Celem artykulu jest przedstawienie zagadnien zwigzanych z nauczaniem
chinskich studentéw polskich zachowan socjolingwistycznych i socjokulturo-
wych. Tekst jest wstepna czescia projektu poswieconego nauczaniu miedzy-
kulturowemu w Chinach (zob. Malejka 2020). Baze teoretyczna stanowia prace
poswiecone nauczaniu kultury polskiej jako obcej oraz edukacji miedzykultu-
rowej gtéwnie w europejskim kregu kulturowym (zob. Gebal 2010; Miodunka
2004; Zarzycka 2008, 2018; Zydek—Bednarczuk 2015), a takze artykuly powstate
na polonistykach dalekowschodnich (Choi 2018; Li 2012; Lisowski 2006; Malejka
2008, 2010; Malejka i Zhao 2010). Zaprezentowane przyklady i metody pochodza
z materiatu zebranego przeze mnie podczas pracy na chinskich uniwersytetach'.

Nauczanie jezyka polskiego w tak odmiennym kregu kulturowym wymaga
zastosowania innych praktyk niz w przypadku studentéw z Europy, krajéw bylego
Zwigzku Radzieckiego, Ameryk czy Australii (por. Miodunka 2004: 104—105).
Zakres tresci socjolingwistycznych i socjokulturowych musi by¢ szerszy niz
w krajach z (czesciowym nawet) europejskim dziedzictwem kulturowym, a po-
dawanych kontrastéw wiecej niz odwotan do rodzimej kultury studentéw. Jak

1 Opis oparty jest na do$wiadczeniach zdobytych w dwo6ch osrodkach polonistycznych
w Chinach: na Pekiniskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych (Beijing Foreign Studies University) oraz
na Szanghajskim Uniwersytecie Studiéw Miedzynarodowych (Shanghai International Studies Uni-
versity). Mimo odmiennych nazw przyjetych oficjalnie w jezykach polskim i angielskim w jezyku
chiniskim nazwy tych uniwersytetéw réznia sie tylko nazwa miasta. W dostownym tlumaczeniu
to: Pekinski/Szanghajski Uniwersytet Jezykéw Obcych. Jest to popularny na Dalekim Wschodzie
model uczelni specjalizujacy si¢ w nauczaniu jezykéw obcych i wiedzy o krajach, w ktérych sg uzy-
wane. Uniwersytety tego typu funkcjonuja takze w Japonii (Tokyo University of Foreign Studies)
i Korei Poludniowej (Hankuk University of Foreign Studies). W samych Chinach jest takich uczelni
kilkanascie.
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pisze Wtadyslaw Miodunka (tamze: 105): ,W istocie uczacy sie jezyka polskiego
oczekuja od nas kontrastywnego opisu kultury polskiej, uwzgledniajacego po-
réownanie z elementami ich wlasnej kultury”

Szczegdlnie wazne jest tutaj podejscie miedzykulturowe i nauczanie zagad-
nien zwigzanych z polskimi realiami przez ciagte kontrastywne odwolywanie sie
do zachowan socjolingwistycznych i socjokulturowych panujacych w Panstwie
Srodka. Niezbedna jest do tego znajomo$é tych ostatnich.

W obliczu rosngcego zainteresowania jezykiem polskim w Chinach i powsta-
wania coraz to nowych polonistyk i lektoratéw konieczne jest wypracowanie
wlasciwych sposobéw przekazywania tresci kulturowych tym wlasnie studen-
tom, a takze wyznaczenie ich zakresu.

ZMIANY NA RYNKU POLONISTYCZNYM W CHINACH

Pierwsza polonistyka w Chinach powstala na poczatku lat 50. XX wieku
na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych (PUJO) i przez kilkadziesiat lat
byla jedynym miejscem w kraju, gdzie mozna bylo uczy¢ sie jezyka polskiego
jako obcego. Nabdr odbywat sie raz na cztery lata; przyjmowano jedna okolo
20-osobowa grupe studentéw, ktéra uczyla sie¢ wspélnie od pierwszego roku do
dyplomu. Kilka razy w historii polonistyki pekinskiej naboru dokonywano co dwa
lata — wtedy jednoczesnie studiowaly dwie grupy. Po 2008 roku zainteresowanie
jezykiem polskim zaczely wykazywac kolejne uczelnie. W 2020 roku mozna byto
sie go uczy¢ juz w 19 oérodkach akademickich na terenie ChRL.

Absolwenci znajduja prace jako tlumacze, odnajduja sie w biznesie i dyplomacji,
wielu z nich pelni funkcje oddanych ambasadoréw kultury polskiej w swoim kraju.

Wiekszo$¢ uniwersytetéw stworzyta czteroletnie programy studiéw polskich,
na trzech otwarto tylko lektoraty. Do tej pory jedynie na PUJO mozna konty-
nuowac nauke na studiach magisterskich i doktoranckich (do otwarcia studiéw
magisterskich przymierza sie polonistyka w Kantonie). Trudno przewidzie¢, jak
dlugo potrwa to wzmozone zainteresowanie jezykiem polskim, nie mozna jed-
nak przej$¢ obojetnie wobec faktu, ze w ciagu ostatnich 12 lat liczba rodowitych
Chinczykéw uczacych sie jezyka polskiego wzrosta kilkudziesieciokrotnie®. Do
tego — w przeciwienstwie do swoich poprzednikéw studiujacych w latach 70., 80.
czy nawet 90. XX wieku — obecni studenci majg mozliwo$¢ szybkiego wyjazdu
do Polski na studia roczne, semestralne czy kursy letnie. To oznacza, ze bardzo
szybko, czesto juz po roku nauki, maja szanse na bezposrednie zetkniecie sie

2 W roku akademickim 2019/2020 jezyk polski na 19 chirniskich uczelniach studiowato po-
nad 700 studentéw (zob. wwwl).
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z kulturg polska i Europa w ogdle. Dla wigkszosci jest to pierwsza wyprawa w te
stroneg $wiata, niejednokrotnie nawet pierwszy wyjazd za granice. Obecna sytuacja
rodzi potrzebe szukania nowych rozwiazan zaréwno dla uczacych sie, jak i dla
wizytujacych lektoréw oraz dla wykladowcéw wychowanych i wyksztatconych
w rzeczywisto$ci europejskiej’.

PROFIL STUDENTA

Studenci polonistyk i lektoratéw jezyka polskiego w Chinach to osoby, ktére
nigdy wczesniej nie uczyly sie naszego jezyka, nie maja tez polskich korzeni.
Nauka rozpoczyna si¢ od zera. Studia licencjackie trwaja cztery lata, po kté-
rych wiekszo$¢ studentow opuszcza mury uczelni. Studia magisterskie maja
w Chinach inng range niz w Polsce i na rynku pracy nie sa wymagane; decyduja
sie na nie raczej osoby zainteresowane kariera akademicka czy nauczycielska.
Na wyksztalcenie sprawnych uzytkownikéw jezyka polskiego na poziomie $red-
nim ogdélnym musza wystarczy¢ cztery lata. Moze tu budzi¢ watpliwo$¢ nazwa
»polonistyka’, kojarzaca sie z filologia, badaniami historyczno- i teoretycznoli-
terackimi czy tez jezykoznawczymi. Tradycyjnie jednak tak te studia polskie sa
nazywane (tak samo w Japonii i Korei Potudniowej). Nie jest to tylko lektorat,
studenci maja bowiem kilkanascie godzin praktycznej nauki jezyka polskiego
tygodniowo, do tego przedmioty uzupetlniajace, jak literatura (czytanie tekstow
lub/i historia literatury), historia, geografia, wiedza o Polsce™.

Przed lektorem jezyka polskiego w Chinach, a takze przed miejscowymi
nauczycielami stoja ogromne wyzwania. Jak to wszystko, co chcemy przekazac,
zmiesci¢ w o$miu semestrach nauki? W jaki sposob nauczy¢ jezyka tak réznego
pod wzgledem strukturalnym i przekaza¢ do tego konieczne tresci kulturowe
z obszaru tak odmiennego? I przede wszystkim, co wybra¢, na co potozy¢ wiek-
szy nacisk?

Absolwenci czteroletniej polonistyki chiriskiej powinni w realnym zatoze-
niu osiggnac¢ poziom jezykowy B2. Niektérym udaje sie¢ to poswiadczy¢ jesz-
cze w czasie studiéw zdanym egzaminem certyfikatowym®. Od poczatku nauki

3 Stanowisk tych na razie nie obejmuja sinolodzy, co tez moze si¢ zmieni¢, poniewaz nie
ma w tym wzgledzie ograniczen. Jesli sinolog skoniczy studia podyplomowe z nauczania jezyka
polskiego jako obcego, to moze sie stara¢ o stanowisko lektora jezyka polskiego.

4 Na réznych uczelniach programy te sa oddzielnie tworzone i réznie realizowane, ale ich
opis nie jest przedmiotem tego artykutu.

5 Egzaminy certyfikatowe poswiadczajace znajomosé jezyka polskiego jako obcego organi-
zowane sa na terenie Chin, Japonii i Korei Poludniowej od 2007 roku. Studenci maja wiec moz-
liwo$¢ przystapienia do egzaminu w swoim kraju; niektérzy prébuja to zrobi¢ podczas pobytu
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jezyka przywiazuje sie¢ ogromna wage do nauczania komunikacyjnego (por.
Malejka 2010), na wyksztalcenie w studentach przede wszystkim umiejetnosci
porozumiewania si¢ w jezyku polskim. Nalezy jednak pamieta¢, z jak bardzo
odmiennym systemem jezykowym studenci musza si¢ zmierzy¢. Jezyk polski
jako fleksyjny jest dla Chinczykéw czyms catkowicie nowym, poniewaz w jezyku
chinskim niczego si¢ nie odmienia. Studenci na chinskich uczelniach jezykowych
znaja bardzo dobrze lub nawet biegle jezyk angielski, ktéry jest jednak nieco
latwiejszy systemowo, poza tym przyswajany jest od wczesnego dziecinstwa.
Chodezi o to, ze nieporéwnywalnie wiecej czasu studenci chifiscy musza po-
$wieci¢ na gramatyke, na zmiane systemu w swoich glowach, by méc uzywac
jezyka polskiego. Od poczatku kiadzie sie¢ nacisk na wyksztalcenie umiejetnosci
porozumiewania sie z Polakami.

NAUCZANIE MIEDZYKULTUROWE

Nauczyciel musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie, na jaki poziom kompetencji
komunikacyjnej chce wprowadzi¢ swoich studentéw. Tu wlasnie wchodzimy na
pole umiejetnosci socjolingwistycznych i socjokulturowych, ktére sa niezbedne,
aby komunikacje uzna¢ za udana. A zeby je opanowac, konieczna jest swiado-
mo$¢ wlasnej kultury i umiejetnos¢ jej kontrastywnego zestawienia z kultura
nabywanga. W nauczaniu kultury, czy $cislej — realiéw kraju jezyka nabywane-
go, wymienia si¢ trzy podejscia: kognitywne (faktograficzne), komunikacyjne
i miedzykulturowe.

Ponizej w skrdcie zreferowane zostaly trzy podejscia do nauczania realio-
znawstwa przedstawione przez Przemyslawa E. Gebala (2004: 73-75) na pod-
stawie doswiadczen glottodydaktykéw jezyka niemieckiego.

W podejsciu kognitywnym (faktograficznym) nauczanie realiéw kraju na-
bywanego jezyka odbywalo si¢ w ramach oddzielnych zaje¢, na ktérych student
zdobywal wiedze o spoleczenstwie i kulturze. Uzyskiwal w ten sposéb wiedze
ogblna o danym kraju, blizej zapoznajac sie z jego historia, kultura, polityka,
gospodarka i socjologia. Wiecej wspélnych punktéow maja podejscia komunika-
cyjne i miedzykulturowe, ale i tu znajdujemy istotne réznice. W obu metodach
tresci przekazuje sie w ramach zaje¢ z jezyka obcego, czyli tzw. lektoratow.
W nauczaniu komunikacyjnym celem nadrzednym jest osiagniecie umiejetnosci
porozumiewania sie bez probleméw, natomiast w nauczaniu miedzykulturowym
— lepsze zrozumienie siebie i innych. Ramy ogdlne w podejsciu komunikacyjnym

w Polsce. Cze$¢ studentéw z obawy przed porazka decyduje sie zdawac egzamin na poziomie B1,
ale zdecydowana wiekszo$¢ osigga na tym poziomie bardzo wysokie wyniki.
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wyznacza kultura dnia codziennego i tematy rozméw (na przyklad jak zachowuja
sie mieszkancy danego kraju, jak mieszkaja, jak pracuja, jak odpoczywaja itd.);
w podejs$ciu miedzykulturowym dochodzi do tego zrozumienie innosci i kultury
— ich znaczenie dla natywnych uzytkownikéw jezyka nauczanego i dla uczacych
sie go. Oczywiscie — na co zwracaja uwage badacze niemieccy oraz Gebal — te
podejscia powinny sie uzupetniac i by¢ stale obecne.

TRESCI KULTUROWE W PROGRAMACH NAUCZANIA

Dyskusja na temat nauczania kultury polskiej, zaprezentowana najpetniej
w tomie Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — pro-
gramy nauczania — pomoce dydaktyczne (Miodunka 2004), zaowocowata wpro-
wadzeniem tresci kulturowych do programéw nauczania. Jak pisat Gebal:

W jaki sposob uczy¢ realiéw kraju lub krajéow jezyka docelowego i czego uczy¢ —
to pytania wciaz otwarte, na ktére glottodydaktyka nie udzielila jednoznacznej
odpowiedzi. [...] Wszelkie ustalenia maja raczej charakter umowny. Nie okre-
$lono, jak w przypadku gramatyki, tzw. minimum kulturowego, jakim powinien
dysponowac uczacy sie jezyka cudzoziemiec. (Gebal 2004: 69-70)

Od tamtej pory duzo sie¢ zmienilo, co wida¢ miedzy innymi w wydanych
w 2016 roku Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego (Janowska i in.
2016). ,Minimum kulturowe” zostalo tu konsekwentnie wyznaczone dla kazdego
poziomu, chociaz nadal okresla si¢ je mianem ,propozycji” (w przeciwienstwie
do gramatyki, leksyki itd., gdzie sa konkretne wymogi), co uwazam za catkowi-
cie stuszne. Jak wyzej wspomniatam, nie ma uzasadnienia wprowadzanie tresci
kulturowych w tym samym zakresie Czechom, Stowakom, Ukraincom, a nawet
Niemcom czy Amerykanom i Chiniczykom lub Koreariczykom. Ostatecznie
jednak wszyscy zdajacy egzaminy certyfikatowe powinni wykazac sie ta sama
wiedza, zwlaszcza na poziomach B2 i wyzszych. Na pytanie, jak to zrobi¢, jak
nauczy¢ Chinczykéw zachowarn socjokulturowych przyjetych w Polsce, staram
sie odpowiedzie¢ w tym artykule, ale tak naprawde s3 to pytania otwarte, nad
ktérymi pracuje wraz z kolegami i studentami od wielu lat.

W przedmowie do Programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego
czytamy:

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego oparte sa na po-
dejsciu komunikacyjnym, stad uklad tresci ma charakter spiralny. Przewiduje
w zwiazku z tym osiaganie wytyczonych celéw dydaktycznych poprzez ciagle
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powracanie do tych samych tresci oraz — wraz z rosnacym poziomem bieglo$ci
jezykowej uczacych sie — ich stopniowe rozszerzanie. Dlatego tez np. te same
funkcje komunikacyjne pojawiaja sie w calym procesie dydaktycznym (od A1l do
C2), tyle ze na wyzszych poziomach nauczania wzbogacane s3 o inne sposoby
ich realizacji. (tamze: 11-12)

Zataczanie tych kreg6w jest bardzo ciekawym doswiadczeniem w nauczaniu
Chinczykéw. Z poczatkowego powtarzania odpowiednich formutek, na przyktad
przy zawieraniu znajomosci czy pytaniu o samopoczucie, przechodzimy na
kolejnych etapach do refleksyjnego spojrzenia na zwroty, po polsku staramy sie
wyjasnié, co jest inne, dlaczego, jak i to, co byto dziwne, staje sie coraz blizsze.
Doskonatym przykladem najwyzszego stopnia takiej refleksji jest artykul pekin-
skiej polonistki Li Yinan® zatytutowany Po polsku nie tylko si¢ mowi! Metodyka
nauczania kultury w dydaktyce polonistycznej w Chinach.

Przed wytycznymi dla kazdego poziomu przedstawiony jest opis programu:
jego zalozenia oraz uzytkownicy i warunki jego realizacji, a takze cele ksztalcenia
jezykowego — podzielone na cele ogdlne i szczegdlowe.

Cele ogdlne (2.1): ,Ksztalcenie jezykowe powinno umozliwi¢ uczacym sie
— miedzy innymi — glebsze poznanie samego siebie (swoich postaw, odczu¢, po-
glad6w) poprzez kontakt z mieszkaricami innych krajow, jezykéw i kultur”. Dalej:

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego powinno réwniez ksztaltowac kompetencje

interkulturowa uczacych sie przez:

- rozwijanie §wiadomosci interkulturowej, otwartosci, ciekawosci i tolerancji wo-
bec innych naroddéw i kultur;

— poznawanie polskich realiéw socjokulturowych, ulatwiajacych im funkcjonowa-
nie w spoteczeristwie polskim;

- dostrzeganie podobienistw i réznic miedzy kultura wlasng, kultura polska a kul-
turami innych krajéw;

- rozwijanie umiejetnosci wykorzystywania wiedzy interkulturowej w celu uksztat-
towania obiektywnego obrazu wlasnej kultury, tradycji oraz sposobu myslenia,
ulatwiajacego funkcjonowanie we wlasnym spoteczenstwie i spoleczenstwach
innych krajow.

2.2. Cele szczegélowe. Przyjmuje sig, iz w wyniku realizacji niniejszego programu

uczacy sie:

6 Profesor Li Yinan jest obecnie kierownikiem Katedry Jezyka Polskiego PUJO. Nauke jezy-
ka polskiego ,od zera” rozpoczeta 20 lat temu wlanie na tym uniwersytecie.
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- rozwina kompetencje socjolingwistyczng oraz poznaja gléwne uwarunkowania
socjokulturowe komunikacji jezykowej;

- opanuja [podstawowe — poziom Al i A2] strategie komunikacyjne, rozumiane
jako umiejetno$¢ wyboru odpowiedniego sposobu dziatania dla osiagniecia mak-
symalnej skutecznos$ci komunikacji jezykowej;

- przyswoja okreslone wiadomosci z realioznawstwa Polski. (tamze: 14, 42, 72, 106,
142, 178)

Dla kazdego poziomu przedstawiono oddzielny katalog zagadnien socjo-
lingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych, poprzedzony krétkim
wstepem:

Tre$ci zawarte w niniejszej propozycji programowej wyplywaja z zawartosci ka-
talogu funkcjonalno-tematycznego przeznaczonego dla poziomu ... (tu: A1, A2,
B1, B2, C1, C2). Proponowane zagadnienia socjolingwistyczne, socjokulturowe
i material realioznawczy nalezy traktowac jako program minimum. Trzeba by¢
jednak otwartym na potrzeby uczacych sie pojawiajace sie spon-
tanicznie podczas zajeé, a takze przygotowanym do realizacji
tematéw wykraczajacych poza niniejszy program. (tamze: 24, 53, 86,
121, 158, 194; podkr. ].M.)

Mozna tu przypomnie¢, ze w zakresie nauczania/opanowania poszcze-
golnych sprawnosci jezykowych (kompetencja komunikacyjna — rozumienie:
stuchanie, czytanie; méwienie — pisanie: interakcja, produkcja) czy w zakresie
stosowania $rodkéw jezykowych (kompetencja lingwistyczna — zaséb stownic-
twa i poprawnosc¢ leksykalna, poprawnos¢ gramatyczna, fonologiczna i orto-
graficzna) wymagania sg nadal bardziej rygorystyczne. Przy kazdej sprawnosci
pojawia sie wyrdzniona informacja: ,uczacy si¢ powinni. Podobnie w katalogu
tematycznym dla kazdego poziomu znajdujemy informacje: ,Kolejnos¢ reali-
zacji poszczeg6lnych blokéw tematycznych jest dowolna, wazne jest jednak, by
wszystkie zostaly uwzglednione w procesie dydaktycznym”. Katalog zagadnien
stylistycznych od poziomu A1 wyznacza, co studenci/zdajacy na tym poziomie
»powinni’, natomiast katalog funkcjonalno-pojeciowy, struktura i strategie wy-
powiedzi oraz role komunikacyjne ,zaktadajg, ze uczacy sie opanuja umiejetnoscé
dostosowania form wypowiedzi” do danej sytuacji, na wyzszych poziomach
juz ,powinni” dostosowa¢ wyznaczone formy wypowiedzi. Katalog zagadnien
socjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych jest do poziomu C2
wlacznie propozycja programowa. Jak zaznaczylam wczesniej, jest to zrozumiate,
nie spos6b bowiem wykona¢ poprawnie zadania przewidujace dana sytuacje
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komunikacyjnag, jesli nie posiada si¢ orientacji w zakresie socjolingwistycznym
i socjokulturowym’. Nie sadze jednak, by kto$ nie zdal egzaminu nawet na pozio-
mie C2, bo nie przeczytal Janka Muzykanta albo nie wie, kto jest jego autorem.
Takie braki sa moze zenujace, ale nie dyskwalifikuja zdajacego.

Cytujac ten obszerny fragment Programéw, chcialam zwréci¢ uwage na
zwrot w kierunku rozwoju wewnetrznego studenta, ksztaltowanie zrozumienia,
tolerancji, akceptacji dla innych kultur, przy doskonaleniu poznawania wtasnej
— na koniecznos$¢ odwolywania sie do drugiej (trzeciej) kultury i ciaglego ich
zestawiania oraz na uzasadnienie wprowadzenia tresci socjokulturowych w ce-
lach praktycznych: utatwiajacych funkcjonowanie w spoteczenstwie polskim
oraz funkcjonowanie we wlasnym spoleczenstwie i w spoteczenstwach innych
krajéw (zob. Zarzycka 2018: 534—539; Zydek-Bednarczuk 2015: 37-38).

Ponizej wyjasniam uzyte przeze mnie sformufowanie ,odwolywanie sie¢ do
drugiej (trzeciej) kultury” Jak wspomnialam, studenci chifiscy rozpoczynajacy
studia polonistyczne znaja juz bardzo dobrze jezyk angielski, dzigeki czemu (cho¢
juz moze nie tak bardzo dobrze) sa wprowadzeni do tej kultury. Tu spotykamy
sie z sytuacja wspominang przez badaczy (Wierzbicka 1999: 193, za: Miodunka
2004: 99), ze to, co dotyczy jezyka angielskiego, dotyczy ludzi w ogéle.

Pisalam juz o tym (Malejka 2010: 169-170), ze studenci chiiscy maja dosy¢
jednolity obraz Zachodu. Moim ulubionym przykladem sa przestane mi pod-
czas pierwszego roku pracy w Pekinie zyczenia z okazji amerykanskiego Dnia
Dzigkczynienia. Takich przyktadéw, drobniejszych, czasem nawet trudnych do
wychwycenia, jest znacznie wiecej. Kiedy student nie wie, jak co$ wyrazic¢ w jezy-
ku polskim, przepuszcza to przez angielski. Mamy tu juz dwa filtry — z chinskiego
na angielski, z angielskiego na polski. I nie chodzi tylko o sam jezyk. Nie jest to
oczywiscie wyjatkowa sytuacja, poniewaz studenci z krajéw blizszych kulturowo
Polsce tez posilkuja sie angielskim, jednak w przypadku studentéw chinskich
wydaje si¢ to wyrazniejsze, moze dlatego, ze nie potrafia na ten przektad natozy¢
dodatkowego filtru ,zachodniego” — tej refleksji, ktéra towarzyszy uczacym sie
polskiego z blizszych nam kregéw kulturowych.

Zanim przedstawie zagadnienia zwiazane z doprowadzeniem studenta chin-
skiego w zakresie zachowan socjokulturowych i socjolingwistycznych na poziom
$redni ogdlny, ktory jest celem naszej czteroletniej pracy, zarysuje sytuacje, ktéra
lektor jezyka polskiego zastaje w Chinach. W tym miejscu pozwole sobie na dygre-
sje wynikajaca z moich doswiadczen. Kiedy przyjechalam do Chin w 2005 roku,

7 Jesli zdajacy w egzaminacyjnej sytuacji oficjalnej bedzie uzywat form na ,ty” lub nie za-
stosuje odpowiednich zwrotéw adresatywnych (na przyklad w sytuacji na uczelni do profesora
bedzie si¢ zwracal ,prosze pana”), nie zrealizuje zadania.
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nie miatam niemal Zadnego pojecia o uwarunkowaniach socjolingwistycznych
i socjokulturowych tego kraju. Bytam dobrze przygotowana i juz do§wiadczona
lektorka, ale jednak na gruncie ,zachodnim” Zupelnie inaczej jest teraz, kiedy
wrécilam do Chin po 8 latach (z czego 6 lat spedzilam w Japonii — w innej kulturze,
ale o silnych dawnych wpltywach chinskich), bardziej §wiadoma kultury zastanej
i relacji tu panujacych. Dlatego uwazam, ze absolutnie konieczne jest przygoto-
wanie lektoréw wyjezdzajacych do Chin do $wiata, w ktérym sie znajda, ponie-
waz nie beda w nim funkcjonowac jako turysci, lecz jako uczestnicy tej kultury.
Swiadomos¢ pewnych zachowan chiriskich, a przede wszystkim ich zaakcepto-
wanie i uszanowanie, zaoszczedzi wiele czasu w przekazywaniu wiedzy o wlasnej
kulturze, a takze wielu frustracji. Przez lata obserwowalam porazki, ktérych mozna
by unikna¢, nauczycieli nie tylko z Polski, ale tez z catego $wiata®. Wtasnie przez
nauczanie miedzykulturowe oparte na kontrastywnosci, na ciaglym zestawianiu
opozycji, na przykladach konkretnych réznic, jesteSmy w stanie osiagnac sukces.

W tym miejscu przytaczam wlasne slowa, napisane po pierwszych latach
pracy w Pekinie:

Jako mtoda lektorka uczylam przede wszystkim grupy réznorodne jezykowo,
w wiekszosci zlozone ze Stowian, a w przewazajacej czesci ze studentéw postugu-
jacych sie jezykami indoeuropejskimi. A co najwazniejsze, cho¢ wtedy nie zdawa-
tam sobie do korica sprawy, jak wazne, byli to ludzie z mojego kregu kulturowego.
Mialam z nimi wspoélne korzenie, mimo oczywistych réznic, wspélna kulture,
wspdlna religie, wspolny $wiat. JedliSmy mniej wiecej to samo i w ten sam sposéb,
ubierali$my sie tak samo, stuchali$smy podobnej muzyki, ogladali$my te same filmy,
znaliSmy te same pozycje z literatury $wiatowej, tak samo spedzaliSmy wolny czas.
Mielismy podobny model rodziny, podobne relacje z rodzicami, ksztalciliSmy
sie w podobnych systemach edukacji i ksztaltowaliémy si¢ w podobnych syste-
mach spolecznych, zylismy w podobnych $wiatach, o podobnych hierarchiach
i stosunkach miedzyludzkich. Wreszcie mieliSmy podobny arsenal min, ruchéw,
gestéw, usmiechéw i sposobdw flirtowania. Méwilismy tylko innymi jezykami, ale
koniec konicéw nie tak bardzo réznymi. Z lekeji na lekcje poznawali$my wiecej
sléw, coraz wiecej bylo skojarzen, coraz wiecej odkrywano podobieristw, kontek-
stow. Stowa o tej samej etymologii, internacjonalizmy, analogie we frazeologii.
[...] Jesli dla mnie zetkniecie z kultura Chin bylo tak calkowitym zaskoczeniem,
dlaczego Polska miataby mniej zaskoczyé moich studentéw Chinczykéw? Jak
przyblizy¢ im ten $wiat o innych smakach, barwach, zapachach, architekturze,

8 O incydencie krytycznym i szoku kulturowym w komunikacji miedzykulturowe;j pisze
Urszula Zydek-Bednarczuk (2015: 32—34).
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historii? O innych gustach muzycznych, literackich, filmowych, o innych typach
rozrywki? (tamze: 167-168)

Chociaz dzi$ zupelnie inaczej odbieram kulture chinska, bardziej ja rozu-
miem i silniej w niej uczestnicze, wrazenia te sa nadal zywe i jestem przekonana,
ze kazdy przyjezdzajacy do Chin lektor, nie tylko polski, do§wiadcza tego same-
go. Wiekszo$¢ z tych nieporozumien, konfliktéw czy frustracji wynika z tego,
o czym pisze Malgorzata Marcjanik (2008: 22): ,,[...] jezeli u nas tak sie cos robi,
moéwi, to tak jest dobrze, i tak powinni postepowac inni” — czyli z niezrozumienia
i braku akceptacji.

Nauczanie Polski w tak odmiennym jak chinski kregu kulturowym niesie
za soba duzo czesto zaskakujacych obserwacji dotyczacych zachowan zwiaza-
nych z prawie kazda sfera zycia: kultura kuchni, ubiorem, gestami, sposobami
spedzania wolnego czasu, obchodzeniem $wiat i uroczystosci, relacjami rodzin-
nymi i spotecznymi, grzecznoscia jezykowa i kultura osobista. Musimy zda¢
sobie sprawe z tego, ze wiele zachowarn catkowicie nieakceptowalnych w Polsce
czy Europie jest odbieranych jako zupelnie przyzwoite czy nawet normalne
w Chinach. I w druga strone tak samo — to co dla nas jest zupelnie naturalne,
moze obrazi¢/urazi¢ Chinczyka, nawet jesli juz troche orientuje si¢ w naszej
kulturze, a nawet gdy dobrze ja zna. Ponizej dwa przyktady.

Znajoma Chinka (polonistka) zaprosita swoja kolezanke, Polke, na obiad
jedzony w Chinach w potudnie, czyli po pierwszych zajeciach. Zaproszona od-
powiedziala, ze dzigkuje, ale nie jest glodna. W Polsce taka odmowa, cho¢ nie
do konca przyjemna, jest akceptowalna. Chinczyka, nawet dobrze znajacego
polskie zwyczaje, to obraza.

Przyktad drugi. Na poczatku mojej pracy w Pekinie starosta grupy poprosit
mnie pewnego dnia, zebym skrdcila ostatnie zajecia, ktére trwaly do godz. 12,
poniewaz studenci beda mieli zebranie. Na pytanie, o ktérej bedzie to zebranie,
otrzymatam odpowiedz, ze o godz. 13. Nie moglam zrozumie¢, dlaczego mam
pusci¢ ich poét godziny wczesniej, skoro wszystko jest na tym samym kampusie
i dojscie na zebranie nie zajmie wigcej niz 5 minut. Na co potrzebowali péttorej
godziny? Zeby zjes¢ obiad i odpoczac.

Lektor powinien przekazac¢ studentom informacje o tym, co jest nieakcepto-
wane w Polsce, pamietajac jednak o tym, zeby nikogo nie obrazi¢, utozsamiajac
inno$¢ kultury z jej brakiem.

Jak wskazatam wyzej, réznice dotycza niemal kazdej strony funkcjonowa-
nia czlowieka w otaczajacym go $wiecie, ale kilka wydaje mi sie tu szczegélnie
waznych, zwlaszcza dla przyjezdzajacego do Chin nauczyciela. Podatam przy-
klady nieporozumien na gruncie, powiedzmy ogdlnie, kultury kuchni, a $cislej
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— organizowania zycia wokdt jedzenia. Jest to tu element niesamowitej wagi.
Marcin Jacoby (2016: 307), wybitny polski sinolog, pisze: ,Nieraz zastanawialem
sie, czy dla Chiniczykéw jest co§ wazniejszego niz jedzenie. Po latach dochodze
do ostroznego wniosku, ze chyba nie”. Rozpoczynajac prace z grupa studen-
téw chinskich, nauczyciel powinien jak najszybciej to zrozumiec. Z ankiety,
ktéra przeprowadzitam na PUJO w celu scharakteryzowania autostereotypu
Chinczykéw, mozna dowiedzie¢ sig, ze ,jedzenie to kultura / kultura kulinarna
jest chinskim bogactwem / jedzenie jest podstawa zycia Chinczykéw / jest naj-
wazniejsze / to zdrowie / Zrédlo energii zyciowej / wazny relaks / o wszystkim
mozna porozmawiac i wszystko zaltatwi¢ przy stole” (Malejka 2008: 221-222;
szerzej: Malejka 2020).

Kolejne pojecie o ogromnym znaczeniu to ,twarz”. W jezyku polskim mamy
zwiazki frazeologiczne, jak: stracic¢ twarz, zachowac twarz, ale wartos¢ ,twarzy”
w kulturze chiniskiej ma nieporéwnywalnie wieksza wage. ,Gléwna regute gry
obowiazujaca w Chinach mozna by sformulowac w sposéb nastepujacy: daj kaz-
demu jego twarz, nie pozwdl nikomu straci¢ twarzy, dbaj o zachowanie wlasnej
twarzy” (Weggel 2006: 36).

Poréwnacd je mozna chyba tylko do dawnego pojecia honoru w kulturze
polskiej, ale nie do konica. Ze wspomnianej wyzej ankiety wynika réwniez, ze

twarz to duma / twarz to wszystko / twarz to zycie / najwazniejsza rzecz / bardzo
wazna / niektérzy nawet oszukuja dla zachowania twarzy / Chificzyk moze nie
mie¢ pieniedzy, ale musi mie¢ twarz / Chificzycy bardzo dbajg o twarz, czasami
robia nawet $mieszne rzeczy, zeby utrzymac twarz / twarz jest odbiciem wlasnej
dumy / fatszywa duma / bogactwo mentalne / podstawa kontaktéw towarzyskich /
mozna zrezygnowac z wielu rzeczy dla twarzy / wazniejsza od wielu innych rzeczy /
nikt nie chce straci¢ twarzy. (Malejka 2008: 219-220)

Przyjezdzajac do Chin na lektorat, mamy swoja twarz nauczyciela, o ktéra
nalezy dba¢, by nikt nam jej nie odebral i zeby$my jej nie stracili. Ale twarz tez
ma nasz student — swoja twarz studenta, ktéra powinnismy szanowad; inng, ale
bardzo wrazliwg, ma nasz chinski kolega uczacy polskiego. Nasz student ma
takze twarz dziecka w swoich rodzinnych relacjach, nasz kolega ma twarz ojca
lub matki, meza lub zZony. Kazdy Chinczyk ma wiele ,twarzy’, i to nie w pojeciu
naszej dwulicowosci, lecz w pojeciu rél spotecznych, w ktére wchodzi.

Nalezy pamieta¢ o tym, ze dla Chiriczykéw twarz ma szczegdlne znaczenie.
Mianzi (twarz) ma charakter abstrakcyjny i niematerialny, to najdelikatniejsza
norma iz tego wzgledu podlega ona szczegélnej regulacji. [...] Utrzymanie twarzy
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jest szczeg6lnie pomocne w tworzeniu dynamicznej sieci powiazan towarzyskich
— guanxi. (Sidorowicz 2014: 55)

Szerszy opis chinskiej twarzy przekracza zalozenia tego tekstu, jest jednak
doskonatym przyktadem na to, jak nalezy si¢ przygotowac do funkcjonowania na
tamtejszym uniwersytecie i do nauczania polskich zachowan socjokulturowych.
W tym przypadku bowiem to, co oferuje jezyk polski, jest niewystarczajace do
opisu relacji chiniskich, do funkcjonowania Chiniczyka w §wiecie. A tym samym
do wyrazania siebie w naszym jezyku — to za$ jest kolejna bardzo wazna kwestia,
ktéra w tym artykule jedynie sygnalizuje.

Ostatnia rzecz, ale na pewno nie ostatnia na liscie, ktéra polski nauczyciel
chinskich studentéw powinien mie¢ zawsze pod reka, to guanxi, czyli — stowo
majace w jezyku polskim nie najlepsze konotacje — ,znajomosci”

Chinskie stowo guanxi odnosi sie do koncepcji budowania relacji i wyswiadczania
przyslug w prywatnych i biznesowych kontaktach. Jest forma interakcji, wszech-
obecnej relacyjnej sieci powiazan miedzyludzkich, ktére Chinczycy pielegnuja
w sposdb energiczny i zarazem subtelny. Zawiera w sobie ukryte zobowiazania,
zapewnia zrozumienie w prowadzeniu dlugoterminowych rozméw, zaréwno
w kontaktach spolecznych, jak i biznesowych. (tamze)

Jacoby (2016: 62) wyjasnia, jak rozwijaly sie guanxi na przestrzeni tysiacleci
— nie zawsze sa one symbolem korupcji (cho¢ oczywiscie tez) oraz stanowig, zda-
niem badacza, ,raczej stala i niezmienna ceche chinskich relacji miedzyludzkich”

KSZTALCENIE KOMPETENC]JI SOCJOKULTUROWYCH

Katalog zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznaw-
czych podzielony jest dla kazdego poziomu na dwie czesci: (A) ,Kompetencja
socjolingwistyczna i socjokulturowa” oraz (B) ,Polskie realia” W tym tekscie
opisuje nauczanie wybranych kompetencji socjolingwistycznych i socjokultu-
rowych, ale niektére propozycje z czesci B takze sie z nimi faczg, na przyklad
zasady przyjmowania gosci czy zwyczaje placenia rachunkéw.

Jak wskazatam wyzej, osiaganie wytyczonych celéw dydaktycznych polega na
ciaglym powracaniu do tych samych tresci oraz — wraz z rosnacym poziomem
bieglosci jezykowej uczacych si¢ — ich stopniowe rozszerzanie.

Ponizej przytaczam katalog interesujacych zagadnien zawarty w Programach
dla poziomu B2 — wybralam ten wtasnie z dwéch powodéw. Po pierwsze, za-
wiera tresci i wytyczne dla nizszych poziomoéw. Po drugie, studenci czteroletniej
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polonistyki w Chinach, jak juz wspomnialam, maja najwieksza mozliwo$¢ osia-
gniecia wlasnie tego poziomu.

A. Kompetencja socjolingwistyczna i socjokulturowa.

1. Nawiagzywanie i podtrzymywanie kontaktu:

2. Ryt

bezposrednie przedstawianie si¢ w kontaktach oficjalnych i nieoficjalnych,
takze przedstawianie osoby trzeciej w obu typach kontaktu;

kontakt w rozmowie telefonicznej — przedstawianie sie, prosba o przywotanie
osoby trzeciej, prosba o przekazanie informacji i pory dzwonienia;
zwracanie sie do innych 0s6b w sposéb oficjalny/nieoficjalny (w zaleznosci
od stopnia zazylo$ci);

sposoby przechodzenia na ty;

powitania i pozegnania — oficjalne i nieoficjalne;

kontakty towarzyskie: umawianie sie na spotkanie oraz akceptacja lub odmo-
wa, zaproszenie do tarica;

kontakt niewerbalny: jezyk ciala, np. uscisk reki, calowanie kobiet w reke,
kontakt wzrokowy, dystans miedzy rozméwcami, gesty i mimika;

zasady grzecznosci na co dzieri, w tym komplementowanie.

ualy spoleczne:

zachowanie przy stole (czestowanie — akceptacja i odmowa poczestunkuy,
podziekowanie);

toasty;

pory positkéw, tradycyjne polskie potrawy.

3. Tematy rozméw w kontaktach prywatnych i zawodowych:

brak podzialu na tematy osobiste i ogélne — w kontaktach prywatnych;
polskie tabu, czyli o czym méwi¢ nie wypada, w jaki spos6b méwic nie wolno.

W czesci B ,Polskie realia” powiazane sa w moim odczuciu punkty:

3. Zycie

codzienne Polakéw:

miejsce spozywania positkow;

sktadanie wizyt:

» pora wizyt i znaczenie punktualnosci,

+ zasady przyjmowania gosci,

» zachowanie gospodarzy i gosci,

« zapraszanie do siebie;

spotkania poza domem:

» zwyczaje placenia rachunkéw,

+ adekwatno$¢ ubioru do miejsca spotkania. (Janowskaiin. 2016: 121-122)
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Szczegoblowy opis ksztalcenia przedstawionych w Katalogu zachowan na
gruncie chifiskim stopniowo powstaje i jest ciagle uzupetniany. W tym artykule
przedstawiam tylko kilka zagadnien zwigzanych z nawigzywaniem kontaktu
i formami adresatywnymi.

PRZEDSTAWIANIE SIE, POWITANIA, POZEGNANIA, ZWROTY
ADRESATYWNE — KONTAKT OFICJALNY I NIEOFICJALNY

Zwrotom adresatywnym i powitaniom w jezyku chinskim poswiecitam osob-
ny artykul (Malejka i Zhao 2010), tu przywotluje jedynie najwazniejsze aspekty
zwigzane z nauczaniem w ujeciu miedzykulturowym.

Przedstawianie sie, powitania, pozegnania i zwroty adresatywne towarzy-
sza nam od pierwszych zaje¢, od nich bowiem rozpoczynamy wprowadzanie
studentéw w $wiat jezyka polskiego. W jezyku chiniskim obowiazuje szyk: na-
zwisko, imig, wiec dostownie od pierwszego kontaktu rozpoczyna si¢ praca.
W przypadku nauczania studentéw chinskich réznic na tym polu jest bardzo
duzo. Najwazniejsze z nich sg nastepujace:

- do oséb nizszych rangg, na przyklad w relacji nauczyciel — student, zwra-
camy sie, uzywajac nazwiska i imienia (niemal zawsze tacznie) bez zwrotu
pani/pan,

- do wyktadowcédw zwracamy sie, uzywajac nazwiska i stowa laoshi (‘na-
uczyciel, mistrz’), na przyklad Mao laoshi, Zhao laoshi,

- uzycie form oficjalnych i nieoficjalnych nie pociaga za soba zmian w struk-
turze gramatycznej wypowiedzi; réznica formalna ogranicza si¢ wlasciwie
do wymiany jednego zaimka: i ‘ty’ na nin ‘pan/pani’ (w ograniczonym
stopniu, nie jest obligatoryjna),

- w formie powitan czesto stosuje si¢ ,nazywanie’, szacunek okazuje sie
przez nazwanie osoby, wazne jest wymienienie funkcji/roli spotecznej,

- powitania, pozdrowienia i zwroty adresatywne czesto sa obslugiwane
przez te same wyrazenia, czyli nazywanie.

To tylko kilka najwazniejszych punktéw, ktére nalezy juz na samym po-
czatku zestawic z polskimi normami grzecznosci jezykowej. Na poczatek kilka
stéw o chinskim zwyczaju przyjmowania imion z jezyka, ktérego sie ucza (zob.
Malejka 2010). To tradycja przejeta przez polonistow, obecna wéréd wszystkich
uczacych sie jezykéw obcych. Jest to nikomu nieszkodzace, a bardzo praktyczne
narzedzie’. W przypadku oséb uczacych sie jezyka polskiego od pierwszych

° Spotkatam sie z opinia, ze takie nazywanie odbiera studentom tozsamo$¢ — catkowicie sie
z tym nie zgadzam.
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zajec studenci moga sie przedstawic¢ zgodnie z polskimi normami — imie, na-
zwisko (zostawiamy chinskie), dodatkowo ¢wicza przy tym fonetyke, naturalnie
przyswajaja formy wolacza. Podkreslam, ze jest to tylko narzedzie dydaktyczne.
Nazwisko i imie chiriskie tworza nierozerwalna calo$¢, jedna nazwe, najczesciej
dwu- lub trzysylabowa. Przestawianie tych sylab daje bardziej kuriozalny w od-
czuciu chifiskim efekt (czesto zmienia znaczenie!) niz dodanie obcego imienia.
Do tego wymowa chinskich nazwisk-imion jest dla nauczycieli cudzoziemcéw
tak trudna, ze przewaznie mocno je znieksztalcaja. Od poczatku uczymy sie¢ jed-
nak przedstawia¢ tak, by nie wywola¢ zdziwienia, na przyktad: Nazywam si¢ Gu
Ming, moje polskie imig to Grzegorz albo Nazywam sie¢ Grzegorz Gu, po chinsku
Gu Ming, Nazywam sie Gu Ming, prosze mi méwi¢ Grzegorz lub w innych kom-
binacjach. Ten zabieg od razu przygotowuje do pragmatycznego wykorzystania
polszczyzny w przyszlo$ci; pamietajmy, ze absolwenci polonistyki maja duze
szanse na kontakty z turystami, biznesmenami, dyplomatami, ktérzy nie beda
w stanie poprawnie wymoéwic ich chinskich nazwisk. Warto wyczuli¢ studentéw,
by w przysztosci potrafili zachowac dystans i nie pozwolili na niesymetryczne
relacje. To, niestety, czesty niepozadany efekt tego ,,chrztu”.

W trakcie zaje¢ ¢wiczy sie réwnolegle formy oficjalne i nieoficjalne, dlatego
jako nauczyciele wchodzimy czesto w role kolegi, co owocuje na poczatku nauki
mieszaniem przez studentéw obu form kontaktéw. Jak podalam wyzej, w struk-
turze gramatycznej wypowiedzenia chinskiego nie zachodza zmiany przy zmia-
nie formy kontaktu, réznica polega wlasciwie na zastosowaniu odpowiedniego
zwrotu adresatywnego. Utrwalenie tych form wymaga sporo czasu, powtarzaja
sie bowiem bledy typu: Czy pani mozesz...?, Dokgd pan idziesz? itp. Osobna
kwestie stanowia zwroty grzecznosciowe przyjete na polskich uniwersytetach,
na przykltad pani magister, panie doktorze, pani profesor, przy jednoczesnym
zwrocie pani/pan w odniesieniu do studentéw. Wprowadzanie tych ostatnich
powinno nastepowac stopniowo. Wazne jest na poczatku, by studenci nie zwra-
cali sie do lektoréw po nazwisku (niedopuszczalny w polskiej wzorcowej normie
jezykowej zwrot pani Malejka) czy zupelnie niestosowanym zwrotem nauczy-
cielu/nauczycielko. Do uniwersyteckiej etykiety jezykowej warto przygotowac
studentéw przed wyjazdem na stypendium do Polski, aby nie narazili si¢ na
nieprzyjemnosci. Dyskusyjne pozostaje zwracanie sie do studentéw. Zgodnie
z zasadami polskiej grzecznosci jezykowej powinni$my sie zwraca¢ do nich
pani/pan. Na polskim uniwersytecie mozliwe jest uzycie przez wykladowce tego
zwrotu z nazwiskiem, na przyklad w sytuacji na zajeciach, kiedy kilku studentéw
zglasza chec zabrania glosu: Prosze, moze pan Nowak. Jednak sytuacja jest tutaj
dosy¢ specyficzna. Grupy sa matle, relacje miedzy nauczycielami i studentami
sa dosy¢ bliskie, a w chinskiej kulturze komunikacyjnej do studenta zwraca sie
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tylko za pomocg nazwiska i imienia. Poza tym skoro studenci maja juz polskie
imiona, warto to wykorzysta¢. Czesto zwracam sie do studentéw po imieniu,
czasami dodaje pani/pan (co wprawia ich w zaklopotanie), a oni zwracaja si¢ do
mnie pani Jagno. Wyczulam ich jednak na to, by tych naszych bliskich relacji
nie przenosili na grunt polski.

ZAKONCZENIE

W pierwotnym zalozeniu tekst o podejsciu miedzykulturowym w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego w Chinach mial by¢ suma do$wiadczen zdo-
bytych podczas pracy na tutejszych uniwersytetach. Jednak juz ze wstepnej
analizy materialu wyniklo, ze wymaga on dogltebnych badan i opisu, a takze
uzupelnien w postaci praktycznych wskazéwek dla pracujacych tu lektoréw.
Niniejszy artykul stanowi pierwsza czes¢ projektu poswieconego wykorzystaniu
podejscia miedzykulturowego w glottodydaktyce polonistycznej na Dalekim
Wschodzie. Na poczatku zostaly przedstawione sposoby nawigzywania kontaktu
i zwroty adresatywne uznawane za bardzo istotne w kontakcie miedzykulturo-
wym, najbardziej delikatne i misterne konstrukcje, decydujace o sukcesie aktu
komunikacji (Zydek-Bednarczuk 2015: 31). Druga w kolejnosci zostata opisa-
na kultura kulinarna i jej niebagatelne znaczenie w nauczaniu jezyka obcego
Chinczykéw (Malejka 2020). W zalozeniu do opisu powinny wej$¢ wszystkie
zawarte w Katalogu (Janowska i in. 2016: 121-122) zagadnienia socjolingwi-
styczne i socjokulturowe, a takze wybrane zagadnienia realioznawcze.

Konieczno$¢ ksztalcenia kompetencji socjolingwistycznych i socjokulturo-
wych jest stalym elementem procesu glottodydaktycznego, a ich opanowanie
stanowi niezwykle istotny element bieglosci. Podejscie miedzykulturowe uczy
wzajemnego zrozumienia, akceptacji innych (czasem bardzo odleglych) kultur,
tolerancji. Ksztaltuje studenta i nauczyciela, utatwia funkcjonowanie w spo-
teczenstwie — obcych krajow i wlasnym. Zainteresowanie jezykiem polskim
w Chinach jest obecnie najwieksze w historii wzajemnych relacji; kilkunastu
lektoréw z Polski pracuje na chinskich uniwersytetach. Jeszcze pét roku temu
wydawatlo sig, ze liczba ta bedzie rosta w postepie geometrycznym, natomiast
z powodu pandemii moze to ulec spowolnieniu. Przetom sie jednak dokonatl
i mozna si¢ spodziewac, ze w niedalekiej przysztosci wszystko wréci do normy.
Rosnacy chinski rynek polonistyczny wymaga nowych opracowan i podreczni-
koéw przeznaczonych dla tej konkretnej grupy odbiorcéw, a takze ich nauczycieli.
Konieczna jest praca nad doskonaleniem metod przekazywania tresci kulturo-
wych, zachowan jezykowych, strategii komunikacyjnych oraz wyznaczaniem
ich zakresu.
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