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Krasicki w szkole a Krasicki szkolny — o (nie)
omawianiu sylwetek tworcow w liceum

Rozdzwigk pomigdzy edukacjg ukierunkowana na ucznia a obowiazkiem
realizacji materiatu niekiedy skutecznie utrudnia konstruowanie lekcji majacych
utatwi¢ mtodziezy wchodzenie w role $wiadomych odbiorcow kultury — zardwno
podczas zajeé, jak i poza murami szkoly. W refleksji dydaktycznej warto wigc
zaja¢ si¢ nie tylko wypracowywaniem nowych metod pracy na lekcjach, lecz takze
zwroci¢ uwage na te elementy materiatu, ktére nie zmieniajg swojej formy.

Mowa tu o szkolnym postrzeganiu tworcow, ktorych obecno$¢ w programach
jest oczywista. Na potrzeby tego artykutu omowiona zostanie postaé Ignacego
Krasickiego i kwestie prezentowania sylwetki tego autora na lekcjach jezyka pol-
skiego. Podstawowy repertuar tworczosci Krasickiego (bajki, satyry, Monachoma-
chia") zajmuje state miejsce w dokumentach oswiatowych. Jego dzieta majg stuzy¢
jako przyktad dydaktycznej i satyrycznej funkcji literatury w epoce o$wiecenia.

Aktualno$¢ problematyki potwierdzaja diagnozy Bozeny Chrzastowskiej, obec-
ne w pracy Lektura i poetyka (1987). Rozdziat Lektura w szkole zawiera spostrzeze-
nie, ktore mozna odnie$¢ rowniez do realiow wspotczesnych lekeji jezyka polskiego:

Kursowe 1 przedmiotowe rozumienie historii literatury w szkole powoduje, ze wiedza hi-
storycznoliteracka nie przeksztatca si¢ w kontekst interpretacyjny, lecz nawarstwia si¢ w $wia-
domosci ucznia w formie utartych formulek, etykietek przyklejanych utworom, zamknigtych

' Monachomachia (fragmenty) byta obecna w Programie liceum ogolnoksztatcgcego, liceum
zawodowego i technikum. Jezyk polski (dwie wersje), 1990. Jako lektura uzupehiajaca pojawia
si¢ w Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych,
ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzalosci po zdaniu egzaminu maturalnego,
2009 oraz Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogolnoksztatcg-
cego i pigcioletniego technikum, 2018. We wszystkich miejsce state zajmuja wybrane bajki i satyry.
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interpretacji, w ktore obrosty arcydzieta na réznych pigtrach szkolnej komunikacji: od hasta
programowego do wypracowania ucznia (Chrzastowska 1987, 74).

Dostosowywanie przekazywanej tresci do konkretnej grupy odbiorcéw — w tym
przypadku klasy szkolnej — wymaga ujecia przewidzianego materiatu adekwatnie do
mozliwosci odbioru uczniowskiego. Nie chodzi tu jedynie o unikanie wyktadowej
formy prowadzenia zajec, ale przede wszystkim o pokazanie intencji, ktora kryje sie
za omawianiem konkretnej tresci podczas lekcji.

Rozpoznania czynione przez osoby zajmujace si¢ badaniem mediow, reklam
i internetu zawieraja wiele wskazowek waznych z dydaktycznego punktu widzenia.
Dominik Batorski na tamach ,,Studiow Medioznawczych” zbiera dane dotyczace
funkcjonowania informacji w $wiecie wspotczesnym. W perspektywie poloni-
stycznej najcenniejsze zdaje si¢ by¢ jego stwierdzenie, ze ,,cze$¢ medidw, zamiast
serwowac informacje, w coraz wigkszym stopniu zmierza w strong¢ interpretacji.
Dzigki temu mogg one konkurowac ze sobg takze na plaszczyznie §wiatopoglado-
wej” (Batorski 2015, 44). Wspolczesni uczniowie sg przyzwyczajeni do podobnych
form przekazywania informacji — wynika to gléwnie z ich do§wiadczenia. Wy-
chowani w $wiecie nieprzerwanego przeptywu danych i opinii moga z niechecia
podejmowac analiz¢ osoby, ktora przez szkole ujeta jest jednowymiarowo. Zenon
Uryga, proponujac sposoby omawiana satyr w liceum, zwraca przede wszystkim
uwagge, iz odpowiednie wprowadzanie ucznidéw w ten obszar materiatu wymaga-
loby ,,siggnigcia po motywacje wlasciwe postawom czytelniczym mtodziezy funk-
cjonujgcym poza kregiem instytucjonalnym szkoty, a takze umiej¢tnej koncentracji
waznych z dydaktycznego punktu widzenia celéw analizy utworéw Krasickiego
wokot tych motywacji” (Uryga 1992, 105). W przypadku autoréw wiodacych na-
lezy zatem po raz kolejny zastanowi¢ si¢, jakie elementy ich tworczosci moga
sktoni¢ licealistow do zadawania pytan — a wigc zainteresowania si¢ nimi.

Jozef Tomasz Pokrzywniak, ktory przez wiele lat badat tworczos$¢ najpo-
pularniejszego polskiego poety o$wiecenia, postuzyt si¢ stowami Konstantego
Wojciechowskiego gloszac, iz pisarza tego ,,tatwiej oceni¢ jako artyste, trudniej
jako cztowieka” (Pokrzywniak 2015, 128). Przywotany cytat inspirowa¢ moze do
opracowania lekcji na temat sylwetki Krasickiego w sposob, ktory nie stanie si¢
tylko odnotowywaniem jego dorobku pisarskiego w kontekscie cech charaktery-
stycznych epoki (Parkitny 2018, 175—176). Maciej Parkitny zauwaza trafnie, ze

Jednostronna, lekcewazaca szerszy kontekst pisarstwa Krasickiego lektura takich
utwordw jak Monachomiachia czy Antymonachomachia, b¢daca przez dtugi czas prakty-
ka szkolnej dydaktyki, w potaczeniu z silnie zakorzenionym stereotypem biskupa-sybary-
ty [...] takze i dzi$ rzuca cien na jego sylwetke. Co wigcej, echa takiej lektury wybrzmie-
waja niekiedy nadal w wypowiedziach badaczy [...] (Parkitny 2018, 175-176).
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Opinia ta, w ,,szkolnych przypadkach” poety, potwierdza si¢, gdy spojrzy sig¢
na niektore opracowania. By odnies¢ ja bezposrednio do przestrzeni dydaktyki,
ponizej wykorzystano fragmenty plandéw wynikowych dla klas pierwszych, opra-
cowanych na podstawie podrgcznikéw dwoch wydawnictw: Nowa Era i Stentor
(Chmiel, Rowny 2014; Biedrzycki, Jaskolowa, Nowak 2015). W przypadku wspo-
mnianej przez Parkitnego Monachomachii na poziomie podstawowym do zadan
ucznia nalezy:

1. Nowa Era: wskazanie cech poematu heroikomicznego, analiza sposobu
przedstawienia mnichow oraz zabiegi jezykowe majace wywota¢ efekt komizmu,
podjecie dyskusji na temat spotecznej funkcji $miechu.

2. Stentor: charakteryzowanie postaw mnichow 1 wylonienie zabiegow jezyko-
wych majacych ksztattowac¢ komizm, ironig, etc, dostrzezenie sentencjonalnosci wy-
powiedzi autora, wskazanie srodkow jezykowych shuzacych prezentowaniu postaci.

Propozycje wskazania cech utworu realizujgcych schemat gatunkowy eposu
homeryckiego sa jak najbardziej warto§ciowe. Umozliwiajg powtdrzenie wiado-
mosci oraz zwracajga uwage na specyfike nawrotdw i przeksztatcen w literaturze.
Natomiast ogolne wytyczne sugeruja raczej ujecie stereotypowe, podsumowane
juz przez Parkitnego.

Co wigcej, podrgcznik Nowej Ery w bloku gromadzacym wiadomosci na temat
Krasickiego sugeruje termin ,,religijno$¢ filozoficzna”. Nie wybrzmiewa on jednak
weczesniej ani w propozycjach tekstow (wspomnianych fragmentow Monachoma-
chii, passusu Zony modnej i dwoch bajek), ani w zagadnieniach zwiazanych ze
wstepem do epoki. W jaki sposob nauczyciel, ktory pracuje wytacznie z podrecz-
nikiem, odniesie si¢ — o ile to uczyni — do tego terminu? W przypadku tego obszaru
tresci warto siggnac po rozpoznania badaczy o$wiecenia.

Marcin Cienski — zarowno w artykule poswigconym dydaktyce polonistycznej
(2013b), jak 1 w studium na temat polskiej oraz europejskiej tradycji oswieceniowej
(2013a) silnie podkresla kwestie glownych tendencji §wiatopogladowych. To one,
wypracowane najczesciej za sprawa polemik oswieceniowych, cementujg postrzega-
nie typowego reprezentanta o§wiecenia: ,,Czgsto taczeni sg z niechgcia do religijno-
sci, z libertynizmem, deizmem, ateizmem [...] definiowano ich wiasnie zasadniczo
w oparciu o stosunek do religii, a nie o zainteresowania humanistyczne, jak czgsto
wynikatoby z pelionych roli, z ich zainteresowan, praktyk™ (Cienski 2013b, 28).

,Bezproblemowy” — jak mogltoby si¢ wydawa¢ — Krasicki szkolny, jako
baczny obserwator przywar spoleczenstwa, typowy obywatel os§wieceniowego
$wiata, najczesciej wigczany jest do kompendium wiedzy na temat epoki. Tworca
przedstawiany bywa uczniom — by uzy¢ okres$lenia René Welleka — ,,pomniejszo-
ny” (Wellek 1988, 211), przystajacy w stopniu kompletnym do epoki, ktorej jest
reprezentantem. Majac na uwadze fakt, iz dla mtodziezy szkolnej spojrzenie na
sylwetki autorow jest pierwszym (i niekiedy ostatnim) zetknigciem si¢ z nimi,
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warto zastanowic si¢ nad biograficznym wymiarem obecno$ci najpopularniejszych
pisarzy w szkole. Nie tylko ze wzgledu na atrakcyjnos¢ lekcji, lecz takze majac na
uwadze dydaktyczne walory tego typu zajec?.

Mozna by w tym miejscu przypomniec¢ tez¢ odnoszaca si¢ do zabiegu minia-
turyzacji programow akademickich na rzecz szkoty lub nieprzystawania prezen-
towanych zagadnien do okresu rozwojowego uczniow. Tymczasem, co potwier-
dzaja rozpoznania badaczy zagtebiajacych si¢ w biografi¢ Krasickiego, jest on
tworca $cisle wspotczesnym — i to w rozumieniu, ktére mogloby by¢ przyjete
przez uczniéw. Mowa tutaj o nieczesto akcentowanych refleksjach metafizycznych
W zyciu poety, postrzeganego nie tylko w kategorii sprawowanego urzedu.

Kwestia tej niejednoznaczno$ci umozliwia wiaczenie w cykl lekcji poswigco-
nych Krasickiemu dodatkowych kontekstow, odnoszacych si¢ do kreacji i odbioru
specyficznych cech twoércy. Tomasz Olchanowski w artykule Swiadomosé pono-
woczesna a archetyp zmiennoksztattnego pisze, iz ,,zmiennoksztaltny zdaje si¢ by¢
patronem ponowoczesnosci” (Olchanowski 2017, 202)°. Podpierajac swoje rozwa-
zania postaciami zaczerpnigtymi z mitologii, folkloru, wyobrazni rezyserskiej czy
pisarskiej, autor zwraca uwage na zagadnienie ,,nieustannej transformacji” tak an-
gazujacej wyobrazni¢ — zarowno wspotczesnych, jak i renesansowych odbiorcow
(tam: Proteusz). Niejednoznaczno$¢ bohatera, przemiany i dwojakie spojrzenie
na postac¢ stanowig obszar tych refleks;ji, ktére sg przez uczniéw rozpoznawalne
rowniez w przypadku osobistych kontaktow z kultura.

Odnoszac si¢ do analizy specyfiki tworczosci Krasickiego z perspektywy dy-
daktycznej, warto siegnac¢ ponownie do rozpoznan Parkitnego, przede wszystkim
z uwagi na przywotany przez badacza utwor, ktory — wprowadzony jako uzupet-
nienie — moze rozbudowac sylwetke poety w oczach uczniow i w pewien sposob
ja uwiarygodnic.

Utwor Noc, bo o nim mowa, swoim stylem nie powinien sprawi¢ odbiorcom
duzego problemu — mogltby natomiast po pierwsze pozwoli¢ na umieszczenie zajgé
o Krasickim w ramach rozwazan bardziej uniwersalnych, a po drugie sktaniatby
do porownan w perspektywie dziet juz poznanych. Przytoczony ponizej fragment:

Jam wszedt, darn kazat legna¢, a duch kazat mysli¢
Ogromnos¢ wspaniata, ktdz cig moze kresli¢!

2 Na te walory dydaktyczne zwracal uwage Zenon Uryga w artykule Biografia czy bio-
grafistyka?:,,Z punktu widzenia ucznia jako podmiotu edukacyjnego nie tyle wazne wydaje si¢
poznanie takich czy innych konkretnych postaci [...] ile zdobycie umiejetnosci poszukiwania
informacji biograficznych, oceny ich wiarygodnos$ci oraz nawiazywania kontaktu z réznymi
formami biografistyki” (Uryga 1996, 199-200).

3 Niektore elementy biografii Krasickiego — jako osoby niejednoznacznej — mogltyby
wzmagaé zainteresowanie wspotczesnych uczniow.
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Mocy, co wszystko wzruszasz, rozrzadzasz i zywisz,
Zaniemialego rzeczy porzadkiem ty dziwisz (Parkitny 2018, 184).

zaprezentowany uczniom moze (w zaleznosci od zrealizowanego materialu) przy-
wola¢ skojarzenia z innym, wczeséniej poznanym utworem?, ale powinien przede
wszystkim wyraznie zaznaczy¢ pewng nieprzystawalnos¢ tresci do etykiety, jaka
oznaczony zostat Krasicki w toku poswieconych mu zaje¢, m.in. w kwestii religii.

Po szkolnym kursie dotyczagcym poety zaproponowanie uczniom Nocy mo-
globy ubarwic¢ jego posta¢, na chwile zerwaé ze skrotowa biografig-wizytowka
epoki. Taki ,,zmiennoksztattny” Krasicki stalby sie po prostu cztowiekiem, ktory
— mimo o$wieceniowej racjonalizacji i traktowania jako przedstawiciela ,,wieku
swiatta 1 rozumu” — formutuje niekiedy uduchowione refleksje mogace odnosic¢
si¢ rowniez do wspotczesnosci.

Z kolei ,,kt6z” z przytoczonego wyzej fragmentu utworu Krasickiego nie musi
prowadzi¢ bezposrednio na grunt religii katolickiej. Poeta kieruje swoje rozwaza-
nia w przestrzen duchowa, poniewaz nie wymazuje cato$ci do§wiadczenia kultu-
rowego tylko ze wzgledu na postulaty czasow, w ktorych przyszto mu zy¢.

Piotr Kotodziej w artykule Liceum, muzeum, mauzoleum... O wskrzeszaniu
arcydziet na lekcjach polskiego w bezposredni sposdb zwraca uwage na jedna
niezmienng funkcje literatury:

probuje [ona — P.S.] od zawsze i nieustannie odpowiada¢ na te kilka naiwnych pytan,
ktore stanowia wspdlny egzystencjalny mianownik dla tworcow i odbiorcow dziet, uczniow
i nauczycieli, Polakow i nie-Polakéw, mieszkancow jaskini w Indonezji 40 tysiecy lat temu
1 obywateli wspolczesnej zjednoczonej Europy. Dla ludzi po prostu (Kotodziej 2018, 114).

Skojarzenie ze znanym juz uczniom utworem Kochanowskiego moze, cho¢
nie musi, uzupetnia¢ prezentacje tego ,,drugiego oblicza” poety. W Nocy nie pada
bezposrednie odniesienie do Boga czy ,,Pana” (jak w przypadku Piesni XXV). Poja-
wia si¢ za to wspomnienie o ,,Mocy” oraz — w wersach pdzniejszych —,,Sprawcy”.
W przypadku drugiego okreslenia warto przywola¢ rozpoznanie Teresy Kostkie-
wiczowej. Badaczka, prezentujac materiat rozprawy Polski wiek swiatel. Obszary
swoistosci, akcentuje interesujace powtorzenie okreslenia ,,Sprawczyni” w twor-
czo$ci Adama Naruszewicza. Przytacza poczatkowa strofe Hymnu do Boga:

Sprawczyni wieczna, o ktorej cztek umie,

4 Analizujgc poszczegdlne wersy Nocy, Tomasz Chachulski zwraca uwagg, i ,,jest pewna
fundamentalna prawidlowos¢ w sugerowanej juz przez wielu badaczy analogii Nocy do Pie$ni
Kochanowskiego o incipicie »Czego chcesz od nas Panie, za Twe hojne dary«”. Badacz zwraca
przy tym uwage na mnogos$¢ tradycji, do ktdrych odsyta pierwsza strofa (Chachulski 2014, 135).
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To tylko mowi¢, ze¢ nigdy nie zgadnie (Kostkiewiczowa 2002, 359).

Zatozeniem autorki jest podkreslenie obecno$ci rozwazan na temat aktu kreacji
w poezji o§wieceniowej. Cho¢ nie dokonuje ona rozbudowanej analizy prezento-
wanych przez siebie utworoéw, to zaznacza w nich obecnos¢ zenskiej formy, co
pozwala na ich umieszczenie w szerszym kontekscie. Pewien ciagg tego rodzaju
rozmys$lan kresli tez Marek Zaleski: ,,Matka Ziemia, Wtadza uosabiajaca ojca-
-Prawo, czy — jak pdzniej — Wiara, Stawa, Sprawiedliwos¢ badz tad spoteczny
[...] mechanizm, za ktérego sprawa owa matrix moze zosta¢ ponownie uzyzniona,
zaplodniona, reanimowana” (Zalewski 2010, 35).

Niemniej, cato$¢, zawarta w cze$ci rozprawy Kostkiewiczowej, odnoszace;j
si¢ do wiary, zostaje uchwycona w tezie: ,,inspiracje mysli naukowej, odkrywa-
jacej tad, prawa budowy i funkcjonowania wszechswiata, mogly prowadzi¢ do
przekonan o pustym niebie, ale tez kierowa¢ mysl ku Tworcy” (Kostkiewiczowa
2002, 358).

»wZegarmistrz” (Kostkiewiczowa 2002, 359) stanowigcy — oczywiscie nie
w sensie $cistym — odpowiednik Boga-architekta, znanego juz uczniom z wcze-
$niej omawianych w klasie pierwszej tekstow, uyjmowany przez oswieceniowcow
w nieoczywiste (zalezne od stopnia refleksji indywidualnej) nazwy, podkresla
jednocze$nie ludzki, uniwersalny wymiar refleksji dotyczacych obszaréw wykra-
czajacych poza szkolne-encyklopedyczne ujecie epoki.

Kontekst wspotczesnosci moégtby uczyni¢ Krasickiego bardziej ludzkim,
aprzez to ,,nienudnym”. Stad pojawiajgce si¢ sugestie zwigzane z popkulturowym
,,Zzmiennoksztattnym” czy zagadnieniami bezposrednio odnoszgcymi si¢ do rynku
mediow. Rzecz dotyczy rowniez samego aktu czytania w przestrzeni szkolne;j,
zachecenia nauczycieli do ponownego i indywidualnego spojrzenia na materiat
przekazywany uczniom i $wiadomego wprowadzania w tematyke epok.

Piotr Sliwinski, omawiajac kwesti¢ ,,pierwszorzednosci” tworcow oraz zwig-
zanych z nig obowiazkdw i rozterek, ukazuje wage potrzeby ponownego spojrzenia
na omawiane tresci: ,,Rewizja jest wiec, co niezaskakujace, tym sposobem ujecia,
takim pojeciem literatury, ktore cho¢by cze$ciowo oczyszcza ja z przynaleznosci
do funkcjonalnej, a zatem zrutynizowanej w swoich poczynaniach grupy interesu
i daje szanse nasycenia indywidualnym sensem” (Sliwinski 2012).

Ten indywidualny czy — jak w przypadku proponowanych tu fragmentow
utwordéw Krasickiego — uniwersalny sens (jak pisze Kotodziej: uniwersalne,
,haiwne pytania” (Kotodziej 2018, 114)), poszukiwany podczas omawiania syl-
wetek tworcow, nie miatby na celu podwazania oficjalnego materiatu szkolnego.
Chwilowe zatrzymanie si¢ nad zyciorysami (nie tylko Krasickiego, ale tez np.
Sepa-Szarzynskiego, Kochanowskiego czy Horacego) nie byloby rownoznaczne
z wertowaniem obszernych biografii i szczegétowym sprawdzaniem uzyskanych
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przez uczniow informacji. Swiat, w ktorym zyja uczniowie, nastawiony jest na
eksponowanie indywidualno$ci. Wspolne przygladanie si¢ sylwetkom pisarzy
stanowi¢ moze kontekst niezwykle potrzebny w toku edukacji polonistycznej na
poziomie licealnym.
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Summary

How Krasicki is in School and How Can Krasicki Be in School — On How the
Authors are (Not) Talked About in High School

The article aims to discuss the ways of introducing students to the subject matter related
to the profiles of the most outstanding Polish writers functioning in the school space. The
article embraces some elements of Ignacy Krasicki's work. On the basis of the literary
scholar's diagnoses, the issue of school readings and school humanistic reflections was
distinguished. The whole is an attempt to answer the question — how to reconcile the
contemporary experience of students with the material in force at school?

Issues oscillating around of anthropology of literature, philosophy and media studies — in-
cluded in the didactic perspective — bring closer to the visualization of universal issues that
constitute a useful context in education. A wide range of considerations — concerning both
metaphysical reflection and the flow of information in the media — is intended to underline
the important function of contemporary dialogue with tradition in Polish language classes.

Keywords: Krasicki; history of literature; didactics of literature; high school; tradition
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Krasicki w szkole a Krasicki szkolny — o (nie) omawianiu sylwetek tworcow w liceum

Streszczenie

Artykut ma na celu omowienie funkcjonujagcych w przestrzeni szkolnej sposobow wpro-
wadzania uczniow w tematyke zwigzang z sylwetkami najwybitniejszych pisarzy polskich.
Osig tekstu staly sie elementy tworczosci Ignacego Krasickiego. Na podstawie rozpoznan
literaturoznawcéw wyodrebniona zostata problematyka szkolnych odczytan i szkolnych
refleksji humanistycznych. Calo$¢ stanowi probe odpowiedzi na pytanie — w jaki sposob
pogodzi¢ wspodtczesne doswiadczenia ucznidéw z materiatem obowigzujacym w szkole?
Wiedza z pogranicza antropologii literatury, filozofii i medioznawstwa — ujgta w perspek-
tywie dydaktycznej — przybliza do uniwersalnych zagadnien, stanowiacych przydatny
kontekst w edukacji. Szeroki zakres rozwazan, dotyczacych zarowno refleksji metafizycz-
nej, jak 1 obiegu informacji w mediach, ma za zadanie podkresli¢ wazng funkcje dialogu
wspoélczesnosci z tradycja na lekcjach jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: Krasicki; historia literatury; dydaktyka literatury; liceum; tradycja
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